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Prefacio
Richard Delgado

La educacién, como otros aspectos de nuestra vida, estd experimentando importantes
cambios. La disponibilidad de dispositivos tecnoldgicos, la variedad de insumos digitales para
laeducaciony elfendmeno de lairrupcion de la pandemia del COVID-19, hanimpactado en las
dinamicas de ensefianza y de aprendizaje, impulsandolas a transformarse. Este libro recoge y
documenta las acciones desarrolladas por el equipo del Espacio de Educaciény TIC (EDyTIC)
paraacompaiiar las nuevasformas de ensefianza mediadas por el uso de tecnologia.

El lector encontrara en el libro articulos de diversas caracteristicas: narrativas detalladas de
cursos e instancias de desarrollo profesional docente que se han implementado, reflexiones
sobre el rol del docente y su vinculo con colegas y recursos educativos, perspectivas sobre el
trabajo del docente en entornos de aprendizaje mediados por tecnologia, analisis de
propuestas semipresenciales llevadas adelante como parte de las lineas estratégicas de la
Direccidon General de Educacion Secundaria (DGES) y experiencias de trabajo con recursos
educativos abiertos (REA).

Eltrabajo colaborativo einterdisciplinarioy el vinculo estrecho con el resto de la DGES han sido
pilares de nuestro trabajo. Cada integrante del equipo ha aportado su perspectiva, su
conocimiento especializado y su profesionalidad para enfrentar los desafios que suponen los
procesos de cambio, como, porejemplo, elde laactual Transformacion Curricular Integral.

ElEspacio de EDyTIC hacumplido un rol protagdnico para el cumplimiento de los lineamientos
estratégicos de la ANEP en al ambito de la DGES. En los Gltimos afios se ha disefiado un
conjunto de propuestas educativas especificas para dar respuesta a la diversidad de
necesidades de los estudiantes uruguayos que no pueden continuar sus estudios. El Curso
Bimodal de Acreditacién ha permitido que estudiantes que por razones reglamentarias no
estaban integrados a una propuesta educativa liceal pudieran hacerlo, proporcionandoles
oportunidades para continuar con sus trayectorias educativas. A su vez Egresados y la Tutoria
Virtualde Acreditacion han sido relevantes para ofrecer una alternativa a estudiantes proximos
aegresardelaeducacién media. Uruguayos porelmundoyla modalidad libre asistido del Plan
94 “Martha Averbug” han sido reformulados para adaptarse a las necesidades de estudiantes
jovenes y adultos, lo que ha permitido incorporarse al sistema educativo a estudiantes
residentesen Uruguay yen el exterior.



La propuesta Aulas Alternativas en Linea permitié que en 2024 casi 500 grupos liceales
contaran con un docente remoto. Esto fue posible gracias al uso combinado de una plataforma
educativa y un sistema de videoconferencias, asegurando la continuidad de los procesos de
aprendizaje enasignaturas que,de otromodo, no hubieran podido desarrollarse.

Durante la pandemia, el papel del Espacio se volvié mas relevante. La necesidad de continuar
conlasaccioneseducativas a pesarde lasrestricciones que impuso laemergencia sanitarianos
impulsé a desafiarnos, para generar diferentes acciones para apoyar y acompafar a los
docentesy estudiantes de la DGES. La realizacion de multiples instancias virtuales sincronicas
y asincrénicas de intercambio con docentes, la creacion de guias para el trabajoy la evaluacion
en propuestas bimodales, y la participacion eninstancias de coordinacion con otros actores de
la DGES para ofrecer un conjunto de herramientas que facilitaran el transito por un camino que
era para todos desconocido, nos convirtié en un aliado de los docentes. Esto permitio recoger
las necesidades y demandas de los docentes en esos tiempos de incertidumbre y los aportes
que desde cada rincdn del pais se generaron para garantizar la continuidad del aprendizaje de
los estudiantes.

Este libro,ademas de narrar las acciones realizadas y los avances logrados, invita a reflexionar,
desde diferentes perspectivas, sobre como las tecnologias pueden contribuir a mejorar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, asi como a aumentar la accesibilidad de los
estudiantes al sistema educativo uruguayo, y las debilidades que pueden presentar. Es una
puestaapuntosobreloactuadoysuvez,esun punto de partidaeinspiracion paraelfuturo. Los
articulos compilados pretenden dar cuenta de nuestra concepcion de que fomentar una
actitud colaborativa y receptiva al aporte de multiples miradas impulsa cambios importantes
enlaeducacion.

Agradezco a las autoridades de la DGES por la confianza que han depositado en este equipo.
También a las comunidades educativas que han apoyado nuestro trabajo y han aportado para
la mejora permanente de las propuestas que se implementan. En especial, deseo reconocer a
la Direccidn de Planeamiento y Evaluacion Educativa (DDPE), a las Inspecciones docentesy a
las autoridades, que desde su creacion como Consejo de Educacién Secundaria y la actual
Direccion General de Educacion Secundaria han identificado el potencial y la necesidad de las
modalidades semipresencialesy la generacion de recursos educativos digitales.

Quisiera expresar especial agradecimiento a cada uno de los integrantes del equipo del
Espaciode EducacionyTIC porsudedicacion, creatividady espiritu colaborativo. Su esfuerzoy
sucompromiso hansido clave para que esta publicacion fuera posible.

Confio en que este trabajo sea de utilidad y fuente de motivacion para nuestros colegas.



Introduccion
Elina Lockhart
Conlacolaboracion de Daniel Gastelu

La presente publicacion realiza un repaso acerca del proceso de construccion del actual Espacio de
Educacidny TIC. Se propone abordarlo a través de los marcos conceptualesidentificados a lo largo
de mas de 10 afios de trabajo por el equipo de contenidistas y los coordinadores que guian la
gestion de modalidades semipresenciales, entre otras acciones de innovacion. Ademas, el equipo
de EDyTIC, junto a otros actores educativos, han implementado experiencias que sentaron las
bases para consolidarse tal y como funciona actualmente, es decir enfocado en cuatro areas:
modalidades semipresenciales, recursos educativos abiertos (REA), desarrollo profesional

docente (DPD)yaccionesdeinnovacion.

Antecedentes

El espacio de EdyTIC, creado el afio 2015, se consolida como una dependencia del entonces
Consejo de Educacion Secundaria enfocado en promover el uso de las TIC como herramienta
para mejorar los aprendizajes de los estudiantes atendiendo a los principios orientadores de
equidad, inclusion, calidad einnovacion. Si bien se reconocen experiencias previas aisladas en
el pais, un antecedente importante fue la creacion del Programa de Conectividad Educativa
(ANEP-ANTEL) en el afio 2003, radicado en el Poder Ejecutivo'. En este programa se
desplegaron capacitaciones en territorio para docentes en el uso de internet y correo
electrdnico, y diversidad de concursos para el disefio de contenido educativo y su disposicion
en linea. Con ello, comenzaba un incipiente camino de los recursos educativos producidos
localmente, pory paradocentes.

Posteriormente en el 2007, el lanzamiento del Plan Ceibal en educacion primaria con el
proyecto “One laptop per child”?, se identifica como otro hito relevante en el pais. Al afio
siguiente se expandi6 a la educacion media logrando una disponibilidad tecnoldgica sin
precedentes en el pais y en la regidn, abarcando también a los docentes de primaria y
educacion media, donde se identificaron diversos usos de la herramienta. En tal contexto, los

TUruguay en Red. Documento del programa de Conectividad Educativa. https://bit.ly/3VAqpaz

2 El proyecto “One Laptop Per Child” (una laptop por nifio) de Nicholas Negroponte, nace con el propdsito de facilitar
elacceso alatecnologia como forma de combatir la brecha educativa con los nifios mas desfavorecidos, entendiendo
la educacién como un medio poderoso hacia la transformacion social. https://laptop.org/aboutolpc/



estudios realizados en los dos afios posteriores a su implementacion, indicaron que no hubo
impacto en los aprendizajes en lectura y matematica (Melo et al., 2017); asimismo supuso una
reconfiguracion del escenario tecnoldgico en el ambito educativo que senté las bases para
diversas experiencias de innovacion con inclusién genuina de la tecnologia (Maggio, 2012). En
este sentido se pone en valor una idea tanto de Luckin et al. (2012) como de Fullan y
Langworthy (2013), quienes afirman que “la tecnologia no puede impactar el aprendizaje a
menos que transforme el proceso ensefianza-aprendizaje” (Melo et al., 2017). Dichaidea fue el
determinante para comenzar afortalecer alin mas el area de desarrollo profesional, tanto para
docentes como paraequiposde gestion en latematica.

Nuevamente en el 2007 se realiza un esfuerzo significativo con el desafio que implica abordar
nuevos enfoques de los procesos de aprendizaje en la sociedad del conocimiento vy,
atendiendo a ello, se lanza el Portal Uruguay Educa en el ambito de ANEP. En él se presentaba
informacion de actualidad y enlaces a diversidad de propuestas de los diferentes subsistemas
(actuales DGEIP,DGETP, DGES, CFEy CODICEN), atin sin consolidar el caracter de repositorio de
recursos que luego lograria.
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Los mencionados fueron los antecedentes mds relevantes a la creacién del actual EDyTIC (2015),
que desde entonces se ha enfocado en sistematizar y fortalecer practicas mediadas por
tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) en los diferentes procesos educativos, tanto

enlagestion como en los procesos de ensefianzay de aprendizaje en secundaria.

Estos objetivos se enmarcan en una perspectiva integradora entre tecnologia y sociedad a partir
de la estrecha relacién entre lo social, cultural, tecnoldgico y cientifico, en donde todos estos
aspectos interactian como parte inherente de la sociedad del conocimiento en la que estamos

insertosy, en consecuencia, los ambitos educativos que nos convocan.

Estructuraorganizacionalde EDyTIC

Desde el redisefio de EDyTIC en el afio 2020, se trabaja en cuatro areas que no poseen una
division estricta, sino que son parte de un mismo proyecto donde la confluencia en los
objetivosy el flujo en la comunicacion entre los integrantes del equipo es la red que sostiene y
caracterizasu funcionamiento.

Propuestas
semipresenciales
y/o bimodales

Areas de trabajo de EDyTIC

En todas las areas se realizan diversas acciones con una perspectiva transversal en clave de
derechos digitales. En la dimension pedagogica y didactica se promueve el acceso, el
intercambio y construccion del conocimiento en entornos en linea con el propdsito de
fomentarlaalfabetizacion digital. Estas practicas, que se llevan a cabo tanto dentro como fuera
del aula, permiten y habilitan espacios de creatividad, colaboraciéon e innovacion. Sin
embargo,comosenalan Colletal.:

los estudios indican que ni la incorporacion ni el uso en si de las TIC comportan de forma
automatica la transformacion, innovacion y mejora de las practicas educativas; no obstante, las
TIC, y en especial algunas aplicaciones y conjuntos de aplicaciones TIC, tienen una serie de

caracteristicas especificas que abren nuevos horizontes y posibilidades a los procesos de



ensefianza y aprendizaje y son susceptibles de generar, cuando se explotan adecuadamente, es
decir, cuando se utilizan en determinados contextos de uso, dindmicas de innovacion y mejora

imposibles o muy dificiles de conseguiren su ausencia (en Colly Monereo, 2008, p. 84).

Por tanto, siguiendo las reflexiones de Barbero, resulta “prioritario incorporar las tecnologias
de la comunicacion y de la informacion como tecnologias intelectuales, esto es, como
estrategias de conocimientoy no como meros instrumentos deilustracion o difusidon” (1992, p.
11). Las dimensionesy efectos culturales de estas tecnologias deben ser pensados y asumidos
desde las instituciones educativas para incorporarlas de manera integral y critica. En este
sentido, este espacio pretende contribuir y profundizar la inclusiéon genuina de las TIC en
términos de Maggio (2012), como herramienta privilegiada para la interaccion con el
conocimiento.

Propuestas semipresenciales

Desde las primeras experiencias de propuestas semipresenciales, como Uruguayos por el
mundo (UPEM) en el afio 2010 (disefiada para culminar ciclos de educacion media de
uruguayos que residen en el exterior), el extinto Cursillo de Integracion al Uruguay (pensado
para sistematizar la integracion de los inmigrantes), Aulas Alternativas en Linea (que propone
cubrir horas vacantes con docentes tutores en linea) y En Carrera (enfocado en deportistas de
alto rendimiento que son becados en el exterior por periodos cortos de tiempo) alin vigentes;
se haobservado un crecimiento abrupto en términos de matricula en esta modalidad.

A su vez, en un escenario de alta disponibilidad tecnoldgica generada por Ceibal, durante la
emergencia sanitaria, que de forma imprevista interpel6 el statu quo del sistema educativo,
estas modalidades supusieron una solucion masiva para dar continuidad a los procesos
educativos. Una vez superado el periodo critico de confinamiento debido a la pandemia, la
comunidad educativa puso en valor el potencial de estas modalidades en contextos donde,
tanto alumnos como docentes, enfrentan dificultades de acceso. Por su parte y al mismo
tiempo, a través del Objetivo Estratégico 1.21 del Proyecto de Presupuesto 2020-2024 (ANEP,
s.f.) se impulsaron las modalidades semipresenciales en secundaria como herramienta para
proteger las trayectorias educativas de jovenes y adultos enfocadas en la culminacién de la
educacién obligatoriay, a su vez, para lograr solucionar la cobertura de horas de clase a través
detrabajoremoto.

En este nuevo contexto, a partir de 2020, se disefaron nuevas propuestas enfocadas en
poblaciones especificas para fortalecer el bachillerato para adolescentes, jovenesy adultos, y
abordar el problema de las bajas tasas de egreso de secundaria (en particular, las

11
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denominadas Egresados, Tutoria Virtual de Acreditacion y Curso Bimodal de Acreditacion).
Este desarrollo ha demandado reestructurar algunos aspectos del espacio, como la
incorporacién de funcionarios en el area administrativa, la generacion y fortalecimiento de los
canales de comunicacion (http://edytic.ces.edu.uy/), y la coordinacién sistematica con los
departamentos que ayudan a llevar adelante estos proyectos. Ha sido clave la optimizacion de
los sistemas informaticos para, con los mismos recursos, manejar volimenes de datos cada
vez mayores para hacer posible este avance.

También, se debieron sistematizar procesos que hasta el momento se realizaban de forma
relativamente artesanal, tal como la articulacion con el Departamento Docente para las
designaciones de docentes, el Departamento de Concursos que viabilizé un llamado a
docentes tutores en linea con evaluacion de méritos, la Direccion de Desarrollo y Gestion
Informatica, asi como diversas acciones que se realizan se forma conjunta con la Direccion de
Planeamientoy Evaluacion Educativa.

En cuanto a lo pedagdgico se ha trabajado también sobre dos lineas de fortalecimiento de los
objetivos de EDyTIC: continuar con la generacidon de recursos educativos digitales y las
instanciasde desarrollo profesionaldocente.

Recursos educativos abiertos (REA)

El trabajo de ambas lineas responde a un concepto de REA que ha evolucionado desde los
inicios de EDyTIC, apoyados en los aportes investigativos brindados por la Dra. Virginia Rodés,
coordinadora de la Catedra Unesco de Educacion Abierta en Uruguay. Seidentifica unvirajedel
concepto de REA hacia una perspectiva situada, dejando atras la vision tradicional del
contenidista vinculada primordialmente a las tecnologias, centrado en la curaduria de
recursos para realizar publicaciones en el Portal Uruguay Educa. Actualmente se ha planteado
la necesidad de resignificar el rol, no solo como responsable de procesos de curaduria y
generacion de recursos sino también se conciben como facilitadores para que los docentes
visualicen las posibilidades didacticas de los recursos con el fin de mejorar las practicas
educativas. Desde esta perspectiva se reivindica la necesidad de trabajar con Recursos
Educativos Abiertos, de manera que la circulacidn, apropiacion y la integracion de la practica
de ensefianza se vuelva viable en un pais con una normativa de derechos de autor muy
restrictivay sin excepcionesde uso parafines educativos.

Los recursos publicados en el Portal Uruguay Educa tienen la particularidad de que son
avalados y orientados en sus procesos de elaboracion en conjunto con las Inspecciones de
Asignatura de la DGES, de manera que garantizan la validez pedagdgica - didactica para su
utilizacion en las aulas, sumado a ello estan sujetos a un proceso sistematico de revision con
lectura cruzada previo a su publicacion, atendiendo a la calidad de presentaciony aspectos de



accesibilidady licenciamiento. Dichos aspectos figuran en la Parte 2 de la presente publicacion
yseabordandesdeeltrabajodelos contenidistasde las diversasunidades curriculares.

Desarrollo profesionaldocente (DPD)

Por otra parte, se trabaja en el fortalecimiento de la mirada profesionalizante de los actores
que se involucraron en el proceso tanto de modalidades semipresenciales, como en modelos
de aula expandida. En ese sentido, EDyTIC se propuso como uno de sus objetivos generar una
comunidad de docentes tutores en linea, de modo que se capitalicen saberes y se genere un
intercambio para enriquecer las practicas educativas en estos modelos que poseen
caracteristicas particulares. Para lograrlo, se convocé a conformar listas de docentes tutores en
linea paratrabajarenlasmodalidades semipresenciales através de unllamado con evaluacion
de méritos, valorando saberes especificos del area.

Como accion de fortalecimiento de esta comunidad en construccion, se contintan
coordinando instancias de desarrollo profesional docente disefiadas y organizadas por los
contenidistas con sus respectivas inspecciones de asignatura, con el fin de generar espacios de
reflexion e intercambio acerca de los recursos y estrategias para la inclusion genuina de la
tecnologiaen los procesos de ensefianzay de aprendizaje.

Otra de las acciones que se han promovido es la reflexion necesaria que demanda la
evaluacién de los docentes tutores en linea por parte de los equipos de directores e
inspectores, de forma que se adecuen los criterios a través de acuerdos para que se atiendan
las particularidades de este rol, base fundamental para lograr mas y mejores aprendizajes en
las modalidades semipresenciales.

Innovaciény co-construccion interinstitucional

Basandose en la interconexion que suponen estas lineas de trabajo, se han desarrollado
acciones en colaboracion con otras instituciones del medio. De manera que EDyTIC se ha
integrado en varias oportunidades en jornadas de intercambios, aspecto que se torna
necesario puesto que la propuesta se construye en base a las demandas tanto de la poblacion
objetivo, como de avances tecnoldgicos y politicas de estado, asi como de los enfoques
pedagdgicos que sustentan las acciones.

Ademas de estos grupos de trabajo que fueron integrados con fines especificos, desde EDyTIC
se generd un evento para convocar a diferentes actores educativos de diversas instituciones
con el fin de sistematizar y capitalizar el intercambio de miradas acerca de componentes
virtuales de los procesos educativos, ello se produjo a través del Congreso Uruguayo Virtual de
EducacionyTICrealizadoenelafio 2021y2024 (CUVETIC)3.

3 Sepuede accederal contenido en https://edytic.ces.edu.uy/
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Institucion Proyecto

CODICEN, DGETP, CFE, DGEP Portal Uruguay Educa

MEC Observatorio de Educacién Virtual (OVE)

AGESIC: mesa interinstitucional Estrategia de Ciudadania Digital

CEIBAL Articulacién con DGES

Grupo de trabajo de semipresencialidad: PROCES, | Inspeccidn de asignatura, institutos y liceos, Planeamiento

Inspeccién de institutos y liceos, Inspeccién de (DGES).

Asignatura, Planeamiento Educativo. Creacién de un liceo virtual.

Grupo de estrategia de ciudadania digital Participar de la elaboracidn de la estrategia de ciudadania
digital.

Planeamiento educativo de la DGES Aportes a Ciclo Basico Semipresencial

Modalidad Libre Asistido con Apoyo de la Virtualidad
Hacia los Liceos Mandela

Inspecciones de asignatura e Inspeccion de Hacia los Liceos Mandela
Institutos y Liceos

DIE

Centro de recursos (CER, CERESO)

UNESCO, AGESIC Ciudadania digital

Tabla 1. Instituciones con las que ha trabajado EDyTIC

Por otra parte, el equipo en pleno: coordinadores, asistentes y contenidistas, en contexto de
emergencia sanitaria, se abocaron a la generacién de materiales de apoyo para docentes, en
particular se generd una publicacion denominada “Educacion bimodal, combinada o mixta:
algunassugerencias” (ANEP, s.f.) cuyo objetivo es ayudar a los docentes a través de un material
digital, de rapida lectura en el celular, con cinco puntos claves para el desarrollo de cursos
asincronicos desde una mirada transversal al saber disciplinar, enfocada en el modelo
semipresencial.

En sintesis, desde los comienzos del Portal Uruguay Educay posterior EDyTIC se han realizado
variadas propuestas de trabajo. En adelante, se intentan presentar las mas relevantes
haciendo referencia a los virajes conceptuales que se produjeron en cada una de las areas de
acuerdo con las demandas. A lo largo de cada articulo, los autores (coordinadores,
contenidistas de diversas asignaturas, integrantes de equipos interinstitucionales) se posany
profundizan sobre diferentes propuestas con el fin de presentar tanto el desarrollo de las
experiencias como los desafios contextuales que los integrantes del equipo de trabajo han
abordado sobrelas bases que se hanlogrado construir.
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: . Uruguayos por el mundo:
una oportunidad educativa para estudiantes en el exterior

Claudia Cusati
Con la colaboracion de Elina Lockhart

En el articulo se presenta la propuesta educativa semipresencial denominada Uruguayos por el mundo
(UPEM), sus inicios, su presente y su proyeccion a futuro. Se desarrollan las caracteristicas generales que
impulsaron su creacion para atender lademanda de los estudiantes, el rol del docente tutor en el marco de
esta modalidad y las acciones que se desarrollan para alcanzar los propdsitos previstos.
UPEM se propone como un dispositivo tecno - pedagdgico que se haido consolidando cadavez masyenel
que se realizan acciones que requieren de una organizacion permanente con todos los actores
involucrados, entre ellos, un equipo docente que acompafia a los estudiantes radicados en el exterior para
el logro de la finalizacion de los estudios secundarios que mantienen pendientes en Uruguay.
Por tltimo, se plantean las modificaciones previstas en suimplementacién para continuaravanzandoen la

mejora delos procesos de ensefianzay de aprendizaje en esta propuesta.

Antecedentes

UPEM surge como proyecto educativo por iniciativa de Inspeccion Técnica y la Asesoria
Docente del entonces Consejo de Educacion Secundaria (CES) en el afio 2010. Através de dicho
proyecto se propone atender la demanda educativa de quienes solicitaban en el consulado de
referencia rendir los exdamenes de sus asignaturas pendientes de cursos iniciados en Uruguay,
estos son estudiantes jovenes y adultos con residencia temporal o permanente en el exterior.
Se trata de una modalidad semipresencial centrada en los aspectos pedagdgico - didacticos
quefavorecen la preparaciondel examen libre de las asignaturas pendientes.

Antes de la implementacion de la propuesta en el afio 2010, el interesado presentaba su
solicitud en el consulado uruguayo de referenciay se convocaba a un tribunal docente. Luego,
mediante valija diplomatica, se hacia llegar la propuesta de la asignaturay se recibia el examen
realizado por el estudiante en el consulado por la misma via. Ademas de las demoras
generadas en el envio y en la recepcion (en general las valijas diplomaticas se envian en dos
ocasiones al ano), el estudiante se preparaba en solitario, sin apoyo ni orientaciones
pedagdgicas en cuanto a tematicas, bibliografia recomendada o caracteristicas del examen.



Incluso la instancia de preparacion individual se producia varios afios después de que el
estudiante habia cursado la asignaturay, por tanto, se encontraba sin actividad reciente en el
sistema educativo, lo que generabasituaciones de vulnerabilidad paralosinteresados.

Algunasde lasrazones en las que se fundamenta el proyecto se basan en ciertas caracteristicas
odificultadesenlas que se encuentrala poblacion migrantey querefieren a:

Compromisos personales o familiares (por motivos profesionales o laborales,
por ejemplo, hijos de diplomaticos), actividades deportivas (entrenamiento,
actividad profesional,competenciasen el exterior).

Motivos administrativosy legales educativos que se deben alaregionalidad de
la normativa educativa dentro de un mismo pais. En estos casos existen diferentes
requerimientos segin la comunidad o distrito donde el estudiante necesita
completar ciclos que hasta el momento inhabilitan la continuidad de estudios en el
exterior.®

Situaciones de regularizacion de tramites de residencia a quienes se les
dificultasuincorporacion en centros de estudios.

Barreras idiomaticas que dificultan la trayectoria educativa en el pais de
residencia.

Es importante sefialar también el valor emocional que implica para los estudiantes poder
continuar dentro del sistema educativo uruguayo y, a través de dicho proceso, mantener los
lazos conel pais.

Con frecuencia, dentro de estos casos, se identifican dos situaciones en que necesitan
continuar su trayectoria educativa: aquellos que proyectan una residencia transitoria en el
exterioryaquellos que emigran de formadefinitiva.

Implementacion

A partir de la experiencia generada en los primeros afos de funcionamiento, en 2016 se
realizaron ajustes al proyecto inicial. Estos refieren a la organizacion generaly al ordenamiento
de las funciones de los diferentes actores implicados. Igualmente, se mantiene el cometido
inicial de su creacidn y sobre el que se sustentan los principios orientadores de equidad,
innovacion, inclusidn y calidad educativa que se proponen desde EDyTIC. Esto es, la atencidn

5 En el caso de Espafia y México la revélida del ciclo basico corresponde a cuatro afios aprobados en el sistema
educativo uruguayo. Esta situacion implica que, si el estudiante no cuenta con primero de bachillerato aprobado en
Uruguay, debe cursar secundaria desde primero a cuarto para poder finalizar el ciclo.
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al estudiante como sujeto de derecho y en relacion con la proteccién de su trayectoria
educativa,independientemente dellugardonde se encuentreradicado.

Encuanto alos estudiantes, la atencion serealiza en forma permanente, en especial para evitar
que lafaltade experienciaenlamodalidad semipresencial sea unimpedimento para concretar
su participacion. En relacion con los tutores, se ha logrado contar con un equipo docente que
se hamantenido en actividad frecuente en la propuestay se hanido sumando nuevos, quienes
también han logrado cierta experticia en su labor tanto pedagdgica como en la funcion de
contencion emocional, propia del docente tutor en linea. Se promueve que el tutor sea
competente en el desempefio que requieren las propuestas semipresenciales a partir de
diversas funciones (Llorente, 2006), entre ellas: pedagdgico - didactica, como especialista de
su asignatura; orientadora, para poder explicitar a sus estudiantes las caracteristicas de la
propuesta educativa en la que se esta participando; técnica, en relacién con el manejodel aula;
social: en cuanto a la motivacion para retomar estudios y al acompafiamiento en el proceso de
aprendizaje.

Desde la coordinacién de UPEM se ofrecen reuniones informativas previas al proceso de
designaciéon del equipo de docentes tutores en linea para presentar los detalles de la
propuesta. Durante el desarrollo de la edicidon cuentan con espacios de acompafiamiento por
parte de la coordinadora, se generan intercambios para la atenciony asistencia en la etapa de
tutorias, el periodo de examenes, las actividades administrativas de cierre, entre otras. Alli
también se organizan encuentros sincronicos semanales y se comparte informacion de
interés,como porejemplo el analisis de la publicacién Educacién bimodal, combinada o mixta:
algunassugerencias (2021).°

|
Educaciéon
bimodal,
combinada o
mixta:
algunas
sugerencias
% ANEP | ==
o "

Imagen de portada del documento y acceso por QR.

®Disponible en: https://bit.ly/4bz23gz



En dicha publicacion, elaborada por el equipo de EDyTIC, se proponen tres pilares
orientadores paralaactividad docente en estamodalidad:

ensefianza situada para la contextualizacidn de las actividades preparatorias y
de la evaluacién, en atencién a los estudiantes que retoman sus estudios
secundariosluego de muchosanossin teneractividad educativa;

autorregulacién, como procesos del estudiante en relaciéon con sus
sentimientos y sus pensamientos al encontrarse en una modalidad donde el
docente no seencuentrafisicamente presente;

construccion de ciudadania digital para la promocion de las competencias,
actitudes y comportamientos adecuados en los entornos digitales para el
desarrollo de derechosy obligaciones en el marco de la participacion en la cultura
digital.

En lo que refiere a las acciones inter e intrainstitucionales, se realizan multiples actividades
para la atencion en cada fase. Dentro de Educacion Secundaria, UPEM se relaciona
directamente con Inspeccion Técnica y con Inspecciones de asignaturas. Con Inspeccion
Técnica se trabaja en relacion con la normativa educativa nacional e internacional, se tiene
asesoramiento en relacion con equivalencias de planes de estudiosy atencidn a situaciones no
previstas en la reglamentacion. En el ambito de las Inspecciones de asignaturas, en ocasiones
se ha solicitado apoyo en la conformacion de exdamenes orales de lenguas extranjerasy para el
asesoramiento alosdocentes tutores que participan por primeravez.

Fuera del ambito de la DGES, se mantiene una relacion directa con el Ministerio de Relaciones
Exteriores de Uruguay (MRREE). Se trabaja con la Direccion General para Asuntos Consularesy
Vinculacion, con la Direccidon deVinculacidony con los consulados en el exterior.

En cuanto a la actividad con los consulados, se reconoce un fuerte apoyo a la propuestay un
estrecho vinculo con la coordinacion. Los representantes y funcionarios en el exterior se
muestran comprometidos con la propuesta, dispuestos a colaborar en la organizacién de la
agenda para la asistencia de los estudiantes y ofrecer el apoyo necesario en las instancias
presenciales. Previo a cada periodo de exdmenes se les envia protocolos con el detalle de
acciones a realizar (de organizacion, administrativas y técnicas) que regulan los
procedimientos y dan garantias a los funcionarios y al estudiante para que todo se desarrolle
segun lo establecido.

En varias oportunidades se ha participado en los Encuentros Mundiales de Consejos
Consultivosy de Asociaciones de Uruguayos residentes en el exterior, en forma presencialy por
videoconferencia. Endichasinstancias se han presentado testimonios de los participantesy se
hadadoinformacion paraladifusiondela propuesta.
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En el afio 2019 UPEM - CES recibié un reconocimiento desde dicha Direccion por su
contribucién para la facilitacion y la mejora de los servicios de las actividades consulares.
UPEM se reconoce como una propuesta educativa que aporta a las politicas publicas relativas a
los derechos de los compatriotas y como dispositivo de vinculacién que favorece el
fortalecimiento de la identidad nacional y el sentido de pertenencia de los compatriotas
residentes en el exterior.

“onsejo de Educa
cundaria

Reconocimiento de la Direccién General para Asuntos Consulares y Vinculacion

En UPEM actualmente participan estudiantes deportistas federados del Programa Entreno y
Estudio, en la érbita de la Secretaria Nacional del Deporte de Presidencia de la Republica. Se
trata de estudiantes que se encuentran en el exterior para realizar entrenamientos
especializados,compiten otienen actividad deportiva profesional.

De acuerdo con los registros administrativos de los primeros tres afios de actividad (2010,2011
y2012) serindieron 127 examenes, en sumayoria en Espafia. En el Gltimo trienio se registraron
609 examenesrendidos, talcomo sedetallaenlatabla?2.

Jun 2022

335

277

133

73

Inscripcion a Estudiantes Examenes Examenes Tutores Ciudades Paises
tutorias’ coordinados realizados
Jun 2021 332 204 98 62 31 18 14
Oct 2021 335 191 125 89 40 24 16

Oct 2022

May 2023

441

386

231

209

223

162

154

110

Oct 2023

410

210

183

121

7 . . . . . . . . . . .
El nimero de inscripciones no coincide con el nimero de estudiantes, ya que algunos de ellos se inscriben a mas

Tabla 2 . Datos de la propuesta UPEM 2021 — 2023

‘ de una asignatura.




En el siguiente mapa se muestran los consulados de referencia de los participantes en los
ultimostres afios deimplementacion.
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Perspectivas afuturo

A partir de 2024 se implementan nuevas modificaciones en UPEM, en este nuevo marco se
proyecta una propuesta educativa de cursada donde el estudiante debera lograr ciertos
aprendizajes para poder realizar luego la instancia de evaluacion presencial. De esta manera, y
a través de una evaluacion de proceso, el estudiante tiene la posibilidad de aprobar la
asignatura mediante dicho cursoyla pruebafinal.

Encuantoaladuracionde cadaedicidn, se pasa de cuatro semanas de tutoria para prepararun
examen libre a una cursada de ocho semanas. Estas modificaciones se realizan en el marco
actualimpulsado porla DGES para el fortalecimiento a bachillerato, en la que se apuestaauna
aprobacion a través de una cursada que permita al estudiante transitar esta experiencia
educativa de modo que favorezca y contextualice de la mejor manera su proceso de
aprendizaje. Asimismo, las modificaciones responden a la necesidad de que dichos programas
de fortalecimiento de bachillerato tengan caracteristicas comunes con las adecuaciones que
las poblaciones objetivodemanden.

Estareformulaciontambiéntiene suimpactoen lo querefiere al area administrativa de EDyTIC,
se pretende facilitar y agilizar los tiempos para que la documentacion requerida por el liceo
para actualizar las actuaciones en las escolaridades de los estudiantes. De este modo, se
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facilita, a su vez, que puedan continuar su formacién al retornar a Uruguay o puedan gestionar
ladocumentacidn necesaria para presentar en el exterior.

En el 2024 se pone en accién la nueva reglamentacion aprobada por DGES, lo que implica una
nueva oportunidad para continuar mejorando las iniciativas educativas mediadas por
tecnologias que responden a las necesidades de un mundo cada vez mas dinamico e
integrado.
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: Aylas Alternativqs en Linea:
diez anos de educacion bimodal

Elisa Calle

Desde el afio 2015 la propuesta Aulas Alternativas en Linea (AAL) representa una propuesta innovadora con
desafios sin precedentes en la educacién media uruguaya para abordar la ensefianza a distancia en
educacion secundaria. Su objetivo es dar continuidad a los procesos de ensefianza aprendizaje en los

grupossin docente presencialenelaula.

Algunos desafios que se han enfrentado en estos afios son: continuar con la alfabetizacion digital a
estudiantes y docentes, experimentar la educacidn a distancia como meta actual y de formacidn futura,
evitar reproducir las practicas de la presencialidad en la educacion a distancia y desarrollar el uso del

celular paraestudiar, capitalizando las competencias adquiridas de las redessociales.

Introduccion

Las Aulas Alternativas en Linea se organizan con un referente liceal y un docente tutor que
acompanian al grupo en sus horas sin docentes designados. El referente liceal y el grupo asisten
a la Sala de Informatica una vez a la semana, para acceder a un conjunto de materiales
educativos en linea alojados en la plataforma CREA. El tutor de la asignatura, que no esta
presencialmente en el liceo, dirige el trabajo en linea y asesora al referente liceal sobre los
materiales a utilizar. La interaccion se realiza a través del equipo de videoconferencia
disponibleenlasinstitucionesliceales.

En este articulo se comparte la experiencia de la coordinacion, la propuesta AAL y diversos
aspectos de la tutoria. Algunos de ellos son: las clases virtuales, la interaccion con los tutores,
la modalidad de la eleccion de horas y la experiencia con las familias en el camino que AAL ha
recorrido desde suinstauracionen2015.

Elequipodetutores

Elequipo estaintegrado por tutores de diferentes departamentos del pais que han accedido al
programa por llamados a registros de aspiraciones para tutores en linea convocados por la
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DGES. Este enfoque descentralizado tiene la ventaja de que los tutores pueden adaptarse
mejor a las realidades locales de los estudiantes, entendiendo sus contextos y necesidades
especificas. De esta forma los estudiantes tienen acceso a una amplia gama de experienciasy
perspectivas, enriqueciendo asi su aprendizaje.

Fotografias de la visita de la coordinadora a instancia sincrénica. Liceo Colonia Nicolich. 2015

Cabe destacar que muchos tutores, por iniciativa propia, se han trasladado a los liceos para
conocer presencialmente a los grupos y “desvirtualizar” el vinculo tutor-alumno, lo cual ha
sidounaexperienciasumamente enriquecedora para todas las partes.

Como ejemplo de las experiencias de aula se comparte este mensaje de la tutora de Economia
delafo 2019 sobre su grupo: “Solo para contarte que de a poquito venimos mejor con el grupo de
Las Piedras. Estas ultimas semanas se han animado mds a preguntar, a trabajar en las sesiones
de videoconferencia, preguntan via mensaje. Trabajan en las tareas propuestas. Son muchos
alumnos, edades muy diversas, intereses muy diversos, pero por suerte los que asisten estan
trabajando mucho mejor. Estamos de a poquito logrando objetivos. El Profesor Orientador de
Informdtica y Tecnologia Educativa (POITE) siempre con muy buena disposicion al igual que la
adscripta.”



Lasclasesvirtualesy los formatos digitales

La transicion que le supone a un docente pasar de la educacion presencial a la educacion a
distancia ha requerido una adaptacion significativa por parte de los tutores: preparar clases
virtuales efectivasy utilizar diferentes formatos digitales ha sido un desafio ineludible ademas
de adecuar la metodologia pedagdgica para mantener a los estudiantes comprometidos y
motivadosenunentornovirtual.

Estas condiciones implican experticia en su materia curricular, en los aspectos pedagogicos,
en la tecnologia y en la creacion de un ambiente de aprendizaje en linea efectivo. En este
sentido los contenidos y cursos que ofrece el Portal Uruguay Educa y la Guia de Educacion
bimodal, combinada o mixta de la DGES han sido un apoyo de vital importancia para todo el
equipodetutores.

Fotografias de la visita de la coordinadora a instancia sincrénica. Liceo N° 18 - Montevideo. 2015

Lamodalidad de eleccionde horas

Al inicio de esta propuesta la designacion de docentes tutores a los grupos vacantes se
realizaba en forma presencial. En 2017, por primera vez en Uruguay, la eleccion de horas se
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realiz6 a través del Portal de Servicios de la DGES, en linea y organizada por el Departamento
DocenteylaDireccion de Gestidony Soporte ala Ensefianza.

Esta modalidad permitié que los tutores, desde sus localidades, pudieran acceder al detalle de
los grupos y sus horarios, eligiendo sus horas de tutoria sin necesidad de trasladarse.
Actualmente, las elecciones de horas contindan para esta propuesta y se han integrado a las
eleccionesregulares, siendo totalmente en linea.

Las familias conocen AAL

Con la conviccidon de que el liceo y las familias deben ir de la mano, y para compartir la
experiencia educativa de la tutoria, en el afio 2017 se invit6 a participar a los padres en la
instanciasincronicade laclase de Matematicaen el liceo de Nuevo Berlin (Rio Negro).

Fotografias de la visita de la coordinadora a la instancia sincrénica de la clase de Matematica en Liceo de Nuevo Berlin.
Afio 2017

La coordinadora se trasladé desde Montevideo hasta el liceo para conocer la institucion y el
grupo de estudiantes que participarian de la videoconferencia con la tutora de Matematica.
Previamente a la clase se realiz6 una reunidn entre los padres, la directora y la coordinadora;
los padres plantearon susinquietudesy se respondieron sus consultas. Estas fueron relativas a
las caracteristicas de la evaluacion, a la posibilidad de contar al afio siguiente con un docente
presencialyalamodalidad delosexamenes.

Posteriormente se invitd a los padres a presenciar la clase por videoconferencia que dictaba la
tutoradesde Montevideo para sus estudiantes del liceo de Nuevo Berlin. Se comparten algunas
desusopinionessobre lainstancia:

De los padres: “La primera vez que veo una clase asi, la verdad me encanté, me voy
bien tranquila”, “Tienen una dinamica barbara con ella, pensé que iba a ser mas dificil.”

De los estudiantes: “Es mas dificil preguntarle a una pantalla que a una profesora”,
“Esta siempre online y te la contesta al toque”.

De la tutora de Matematica: “No tienen que entender todo de primera”, “No tiene
techo, al que quiere mas le mando videos y material personalizado”.



Evolucionde lapropuesta AAL

El crecimiento en la cantidad de grupos y asignaturas se muestra en la tabla 3. Luego de la
pandemia ha tenido un desarrollo muy grande y, al 2023, la propuesta AAL cuenta con un
equipo de 138 tutores y 399 gruposliceales.

Afios 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Tutores 6 12 18 20 18 10 37 57 138
Asignaturas 5 5 8 7 12 8 18 12 21
Liceos 5 9 19 17 21 14 34 35 167
Grupos 6 27 28 35 37 30 58 57 399

Tabla 3. Evolucion de AAL

Interaccion coordinadora-tutores

La gestion de la comunicacion en un entorno digital requiere un enfoque proactivo y eficiente
para garantizar quetodas las partes esténinformadasy alineadas.

Desde la coordinacién, uno de los objetivos ha sido neutralizar la sensacion de soledad y
frustracion en los tutores: este es un factor que “juega en contra” y necesita ser tenido muy en
cuenta. Sibien en la presencialidad también estan presentes, es percibido de manera distinta,
yaqueel contacto con el resto del colectivo docente permite unainteraccion diaadia.

Elusodela plataformatambién harequerido una especial atencion: por mas que los tutoresya
tenian experiencia en aulas virtuales, algunos de ellos las usaban a modo de repositorio de
materiales, lo cual representa un uso muy diferente a la interaccion educativa que este
programa propone. Frente a esta situacion se compartieron manuales de CREA, la Guia de
Educacién bimodal, combinada o mixta y se sugirieron estrategias pedagdgicas para que la
interaccion con los estudiantes fueradinamicay fructifera.

El apoyo y orientacion a los tutores se vehiculiza con encuentros en linea para intercambiar
experiencias y conocerse, grupos de discusion en linea y sesiones de retroalimentacion para
que los tutores compartan sus éxitos y desafios, aprendan unos de otros y se mantengan
actualizados sobre las mejores practicas en la ensefianza en linea. También se realizan
encuentros sincronicos coordinadora-tutor, ante situaciones puntuales que lo ameriten.
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Fotografia de la instancia sincrénica — virtual de coordinacion. Ao 2020

Testimonio de la visita de una directora a la clase sincrénica de Inglés en el afio 2020

“Por este medio quiero hacerte llegar mis felicitaciones por el trabajo que vienen realizando en el
espacio de AAL.

Ayer visité a la Profesora de Inglés, era su ultima clase con los estudiantes de ese subgrupo y
presencié una clase dinamica y participativa. Se apreciaba un vinculo cordial.

Cuando finalizaron todos aplaudieron, fue un verdadero trabajo en equipo. Las ganasy el profe-
sionalismo con que la docente trabajé fueron excelentes.

Saludos cordiales

Directora de un liceo.

Conclusiones
1- Para seguir construyendo

El camino transitado permite apreciar temas en los cuales es necesario continuar prestando
especial atencion. Algunos de ellos son:

Optimizar la circulacion de informacion sobre AAL para que se detecten y comuniquen
lasvacantesloantes posible.

Evitarreproducir las practicas de laeducacion presencial en laeducacion a distancia.

Escuchary acompafiar a los tutores por todas las vias posibles para que la fluidezen la
comunicaciénserefuerce.

Revisar lamirada que muchosliceostienen sobre laeducacion bimodal.



Promover las visitas por parte de los directores a las instancias sincrénicas y el analisis
deloscursosenlaplataforma.

Observar las clases sincrénicas con ojos nuevos por parte de las direcciones e
inspecciones paranoreplicar practicas de laeducacion presencial en labimodal.

Continuar con las acciones con los Inspectores de Asignatura y con los de Institutos y
Liceos, paraque laeducacion bimodal se considere seglin el estatus que posee en cuanto
aqueesunencuentro pedagogico diferente al presencial.

2-Luces

AAL es una propuesta que se adapta a las necesidades de los alumnos a través de un
trabajo interinstitucional, con interaccion sincrénicay asincrénica. Brinda la posibilidad
de aprendizajes para estudiantes sin docentes presenciales que de otra manera
exoneran las materiassin unarealaproximacionalainformaciony el conocimiento.

Se extiende por todo el territorio nacional: ciudades y centros educativos ubicados en
zonas geograficas donde no es posible cubrir las vacantes de docentes de todas las
materias.

La produccion de materiales digitales es realizada por docentes experimentados,
ademas, se pone a disposicion de los tutores recursos didacticos y herramientas
digitalescreados porlosdocentes contenidistas del Portal Uruguay Educa de la DGES.

Se realiza un uso eficiente de recursos humanos y técnicos, a través de articulacion
Ceibal-DGES, lo cual permite unaacumulacion de experiencias.

Facilita el acceso de estudiantes a equipos informaticos, a través de la cooperacion
interinstitucional.

Se contintia con la alfabetizacién digital a los estudiantesy tutores.

Tranquiliza a las familias, ya que sus hijos logran tener una continuidad en su proceso
de aprendizaje, sin horas libres ni exonerando la materia por no tener docente presencial
designado.

En resumen, la propuesta AAL ha superado con éxito los desafios de coordinar programas de
educacién adistancia nuevos en la educacion secundaria. Esta experiencia pionerademuestra
que la educacion a distancia es efectiva y enriquecedora, sienta las bases y allana el camino
parafuturos programas de tutoria a distancia en laeducacion secundaria.
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Propuestas de fortalecimiento a bachillerato
en educacion bimodal

Elisa Calle - Fernando Tornaria

Las propuestas de tutorias disefiadas por la Direccion General de Educacion Secundaria (DGES) Curso
Bimodal de Acreditaciéon (CBA), Tutoria Virtual con Acreditacion (TVA) y Egresados, comenzaron a
implementarse a partir del afio 2021 en EDyTIC. En el presente articulo se comparten las experienciasy las
acciones que posibilitan el desarrollo de estas propuestas educativas y también los desafios que se han

presentado en eltranscurso de estos afios.

En un escenario donde las tutorias ya tienen su lugar en la vida cotidiana de los liceos, su
dindmica resulta familiar para los diferentes actores. Esto es debido a que a partir de la
pandemia se generalizaron las practicas de educacion a distancia y el uso de la plataforma
CREA. Ello ha contribuido a superar valoraciones negativas que estaban presentes acerca de
estas modalidades de trabajo.

Elequipodetutores

En estas propuestas trabaja un grupo de docentes tutores en linea, con un perfil especifico
para estas modalidades, con experiencia en educacion a distancia en su mayoriay que poseen
conocimientos y herramientas para llevar adelante la interaccidén tutor-estudiante en
plataformas educativas. A su vez, para cubrir la demanda se integran los docentes que no
tienen esta especialidad.

Algunos tutores que aun no contaban con experiencia en educaciéon bimodal enfrentaron
desafios al trabajar con la plataforma CREA y al implementar dinamicas educativas en sus
clases, pues la educacion a distancia plantea caracteristicas propias y diferentes a la
presencial. Para ayudar en esta situacion se realizd una interaccidon constante entre la
coordinadora y los tutores, proporcionando materiales tedricos especificos de educacion
bimodal, herramientas digitales para usar en los encuentros y diferentes estrategias
implementadas que a los docentes tutores les resultaron beneficiosas para la educacién a
distancia.



Referentesen losliceos

Este acompanamiento es de vitalimportancia ya que representa el nexo entre el estudiante, el
tutor y las familias. Son quienes poseen vinculo directo con los alumnos y quienes los
acompafian brindandoles informacion y asistencia ante situaciones que se plantean en el
transcurso de las tutorias. También se comunican con los tutores para conocer el rendimiento
de los estudiantes y son los encargados de informar ante situaciones de conflicto que se
puedan presentar.

Desde la coordinacidn se los invita e incentiva a participar en los espacios de intercambio en
CREAYy plantearsusdudaseinquietudes, paramuchosrepresenta una experiencianueva, en la
cual,deapoco, se suman e interaccionan. Se consideraimprescindible la vinculacién entre los
referentes de todo el pais: conocer diferentes realidades, compartir informacién a nivel del
equipo y estimular la participacion ayuda a fortalecer el equipo y a conocer diferentes
realidades.

Vias de comunicacion empleadas

Serealizan videoconferencias informativas con la herramienta Conferencesantesdeliniciode
cada tutoria y se crean espacios especificos en la plataforma CREA para cada propuesta como
formade compartirlainformaciony atender las consultas.
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Videoconferencia informativa programa CBA 2023

En los espacios de interaccion tutores-coordinadora también se comparten materiales de
apoyo para la educacion a distancia (por ejemplo, la guia “Educacién Bimodal, combinada o
mixta: algunas sugerencias” mencionada en la introduccion) las directivas brindadas por las
Inspecciones de Asignatura referidas a tutorias y cursos bimodales y materiales sobre la
normativa de cada programa curricular.
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También se ofrecieron videoconferencias semanales a demanda y segln las necesidades de
los tutores y de los referentes para disipar dudas puntuales, en un encuentro personal, con la
coordinadora.

La comunicacion entre los referentes y los estudiantes se establecio a través de la plataforma
CREA (foros y correo interno) y ademas por las siguientes vias: WhatsApp, correo electrénico
con resultados dispares, y a través de la interaccion personal en el liceo para aquellas tutorias
en que los estudiantes contindan asistiendo a la institucion, lo cual resulté también muy
efectivo.
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Videoconferencia sobre entornos virtuales, propuesta TVA 2022

Inquietudesde lostutores

En las diferentes propuestas se recibieron consultas con respecto a la normativa en referencia
al grado de incidencia en el resultado final de la tutoria de: inasistencias a los encuentros
sincrénicos, participacion en las instancias presenciales y actividad en CREA. Las
puntualizaciones ofrecidas resultaron un gran apoyo para los tutores y permitieron flexibilizar
enlos casosen que correspondia.

También hubo situaciones de indole personal de varias estudiantes, relativas aenfermedady a
horarios laborales que fueron atendidas especificamente para que pudieran continuar con las
tutorias.

Desde la coordinacion se recalca laimportancia de la flexibilidad pedagogica que poseen los
tutores en referenciaal ritmoy a las pautas de trabajoy que el didlogo con las Inspecciones de
Asignaturas esdevitalimportancia paraaunarcriteriosy fijar posturas.
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Videoconferencia informativa sobre el programa Egresados 2023.

Lapresenciadelasfamilias

Ante situaciones de mudanza familiar, se ha tratado de facilitar el cursado y la asistencia a las
pruebas finales de todos los estudiantes (situacion del programa Egresados). A modo de
ejemplo mencionamos el caso de un estudiante que se anot6 para cursar en un departamento
del pais y luego se mudé a otro. Para evitar gastos economicos y tiempo de viaje, se contactd
con el liceo de residencia y se implementaron acciones para que realizara las pruebas finales
alli.

Luego de finalizadas las tutorias recibimos algunas consultas de las familias sobre los
resultados finales de sus hijos. Al plantearles esta situacion a los tutores, todos respondieron
con detalle, especificando las tareas entregadas, la asistencia y la participacion en las
sincronicas, demostrando conocer a los estudiantesy las caracteristicas de sus trabajos.

Gestion administrativa

Las inscripciones a cada uno de las propuestas fueron realizadas en los liceos de referencia,
quienes luego suministraron la informacion a EDyTIC. A partir de estos datos se crearon los
grupos y se designaron a los tutores. Toda la informacién necesaria para facilitar el
seguimiento fue proporcionada en reportes periddicos enviados tanto a los tutores como a los
referentes. También se centralizaron en EDyTIC los resultados de acreditacion de los cursos. A
partir de ellos se le envid a los liceos un reporte. También se elaboraron las actas finales que -
luego de ser firmadas por los tutores- fueron distribuidas en formato papel a los liceos. El
perfeccionamiento de los mecanismos de gestion empleados permitio sostener un
crecimiento global en lamatricula de estos programas.

En los graficos 1y 2 se observa un crecimiento sostenido en el nimero total de matriculaciones
y de grupos de los programas CBA, TVAy Egresados. Este tltimo comenz6 en 2022,y porello no
se observan datos de 2021. Tanto TVA como Egresados registraron aflo aaifo unaumento ensu
matricula.
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Grafico 1. Numero de matriculaciones en funcion del afio por programa

Enrelacion con CBA, en 2022 disminuyd notoriamente el nimero de matriculacionesy en 2023

seobservo unaumento respecto al afio anterior.
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Gréfico 2. Numero de grupos en funcién del afio por programa

En el grafico 3 se observa el nimero de matriculaciones por asignatura de Egresados

registradasen2022yen2023.

Si bien en 2023 se dio un crecimiento global en las matriculaciones de Egresados, como se
puede apreciaren el grafico 3,elaumento se dio mayoritariamente en Fisicay Quimica.
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La buena disposicion del personal liceal, de los tutores y de los referentes frente a los desafios
de estos programas, fue uno de los puntales de las tutorias. Colaboraron en gran forma para
que lasdistintas situaciones que se presentaron fueran encauzadas positivamente.

La actualizaciondelainformacion estudiantilen el corporativo de la DGES se realizd entiempo
y forma ya que la documentacion fue enviada en formato digital luego de la finalizacion de
cada tutoria, posteriormente también se enviaron en formato papel las actas a las

instituciones.
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Elmanejo de lasinscripciones en cada uno de los programas resulta de especial cuidado dado
elvolumen de estudiantesy la cantidad de grupos y liceos. Para que esta labor fuera posible se
cred un sistema de gestidn que permitié actualizar la informacion, chequear cada situacion y
generar reportes periddicos para tutores y referentes. Esto hizo posible un aumento sostenido
enlamatriculaglobal delos programas.
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Sociologia, Derecho y TIC:
otros aportes educativos

Clara Borges Ferreira - Natalia Elizalde - Viviana Linale

El presente articulo tiene como objetivo poder dar cuenta del trabajo colaborativo entre diferentes
profesionales de la ensefianza en el ambito de EDyTIC. En el entendido que, una de las metas
fundamentales del Espacio de referencia, es promover el uso de las TIC como estrategia educativa para
mejorar los procesos de aprendizaje del estudiantado, y generar instancias de formacidén permanente para
los docentes; las contenidistas junto a la inspeccion de asignatura, planificaron y realizaron propuestas
pedagogicas orientadas a cumplir dicha meta. Los contextos o escenarios virtuales son espacios donde los
docentes pueden acceder al intercambio entre pares, investigar e indagar sobre determinadas tematicasy
construir con otros. De ahi la importancia de generar situaciones de aprendizaje innovadoras y
significativas para la docencia y los estudiantes. En el afio 2023 se implementd la Transformacion
Curricular Integral en todos los subsistemas de la Administracién Nacional de Educacién Publica, lo que
signific6 un cambio de paradigma en los Planes y Programas de asignatura. En respuesta a la
Transformacién mencionada, la inspeccidn de la disciplina, junto a las docentes contenidistas del Portal
Uruguay Educa, implemento distintos encuentros formativos con docentes de todo el pais, para abordar
los lineamientos pedagdgicos establecidos por las autoridades pertinentes. En el cuerpo de este articulo
también se reflexionara sobre la laborinterdisciplinaria e interinstitucional con la Facultad de Derechoy su

aportevalioso en unaeducacién en Derechos Humanos.

Introduccion

Lalaboren EDyTIC, en particulardeladisciplinadel Derechoyla Sociologia se encuadra dentro
del concepto de educacion de Fernando Savater, donde en su obra El valor de educar, sefiala
quelaeducacidénesunacto o procesosocialdonde hay unainterrelacidon entreelindividuoy su
contexto social mas proximo. Entiende que, en esa interaccion o intercambio entre individuos,
se adquieren determinados significados que van mas alla de comprender “cosas” o eventos
naturales (Savater, 1997). Es decir, que, al momento de anticipar las lineas de accién para
disefar y planificar las propuestas educativas en escenarios virtuales o bimodales, se buscé
promover practicas de ensefianza para una mejora en el quehacer docentey su laboren lasala




de aula tradicional y/o virtual. Asimismo, los entornos virtuales de aprendizaje que se han
disefiado eimplementado parala docencia de las areas del conocimiento mencionadas, como
sefialan Silva Quiroz et al. (2015), se centraron en ofrecer otras metodologias innovadoras de
ensefianza para que los profesores las incorporen en sus aulas y las transformen cuando lo
entiendan necesario.

En este entendido, se reflexiona sobre algunas de las practicas educativas promovidas en el
ultimo trienio (2021 a 2023). En particular, se aborda la labor con el equipo de docentes del
Instituto de Derechos Humanos de la Facultad de Derecho (UdelaR), las instancias formativas
sobre la creacion de contenidos digitales interactivos y el comienzo de un ciclo de talleres
sobre educacidéninclusiva. En la narrativa del presente articulo se dara cuenta del trabajodela
inspeccion de asignatura con los docentes de Derechoy Sociologia, mediante diferentes lineas
de accidon pedagogica que hacen a la formacion y actualizacion profesional de la docencia
mencionada.

Reflexiones sobre las practicas de ensefianzadesde EDyTIC

Como senalan Monereo y Pozo, los diferentes dispositivos o formatos de ensefianza que
utilizan los docentes para democratizar los conocimientos, estan vinculados a las nuevas
tecnologias de lainformacion. Segun los autores mencionados, estas tecnologias no se limitan
al uso de una determinada plataforma, pues guardan relaciéon con los conocimientos
socialmente validos y representan desafios significativos en los procesos de ensefianza.
(Monereoy Pozo, 2003). En esta linea de pensamiento, se estima que, en el actual escenario de
alta disponibilidad tecnoldgica, las practicas educativas deben ser repensadas y redisefiadas,
mediante laadopcion deluso de lasherramientas digitalesy en respuesta a las necesidades del
estudiantado delsiglo XXI.

A partir de estas consideraciones, se disefid el curso Creacion de contenidos digitales para
Educacion Social y Civica, Sociologia y Derecho, en el cual se ofrecié un marco tedrico y
herramientas digitales pertinentes, donde los docentes elaboraron sus rutas de aprendizaje
masalla delaulatradicional. Las actividades se centraron en potenciar el pensamiento criticoy
la creatividad de los docentes en los entornos digitales, para que dichas habilidades se
trasladen al aula virtual y/o presencial. La experiencia desde la Inspeccion de la disciplina
indica que, si bien existe una variada gama de recursos/herramientas digitales, las practicas
siguen alejadas del uso critico de las mismas al momento de la promocién de aprendizaje
significativo.

Como expresa Frida Diaz Barriga en el capitulo introductorio de su obra “Ensefianza situada”,
en el “aprender, hacer y reflexionar”, estan presentes las actividades y estrategias de
ensefianza de los profesores. Segun la autora, ello implica acciones previas donde el docente
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analiza sus percepciones personales sobre el aprendizajey las herramientas pedagogicas que
implementa, para situar su ensefianza en los entornos mas préximos en lo que realiza su
quehacer profesional (2006).

En concordancia con la autora mencionada, el equipo de contenidistas trazé los objetivos
fundamentales para el primer ciclo de talleres o encuentros sobre educacion inclusiva, en
coordinacién con la inspeccion de asignatura. El primer conversatorio realizado en la Catedra
de Alicia Goyena®, permiti6 generar un espacio de intercambio pedagdgico sobre el curriculo
flexible bajo el paradigma del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). Yadarola, sefiala que
todos los estudiantes son educables y que la sala de aula es un espacio comun para todosy en
todo momento del acto educativo, por lo tanto, la diversidad es la norma general y no la
excepcionalidad (2013, p.2).

Es en este entendido, que la propuesta permitié repensar la practica educativa en clave de
DUA, donde se problematizo: la funcion de los aprendizajes en la diversidad, el disefio de un
curriculo que responda a todos sin la necesidad de realizar adecuaciones curriculares; todo
ello relacionado con los principios de DUA en cuanto a las multiples formas de presentacion,
multiples formas de expresion y multiples formas de motivacion. El intercambio entre pares
significd, para las contenidistas, una co-construccion del acto educativo, que, al decir de
Magendzo, implica articular “(...) los valores de la libertad, la justicia y la igualdad, la
democracia, el pluralismo y el respeto a la diversidad, (...) el reconocimiento del Otro
individual y colectivo como un legitimo otro” (2008, p. 22). Es decir, que el taller mencionado,
habilité a pensarnos en un ejercicio de la docencia que garantice y proteja las trayectorias
educativas detodos los estudiantes.

El eje transversal de todas las instancias de encuentro/formacién estaba centrado en lo que
denominamos buenas practicas. De acuerdo con la comunidad internacional, la Unesco en el
marco de su programa MOST1 °(Management of Social), ha especificado cuales son los
atributos del concepto, los rasgos que lo caracterizan. Es asi como, en términos generales, una
buena practica ha de ser en primera instancia una experiencia innovadora, que desarrolla y
promueve soluciones nuevas o creativas. Tiene que ser efectiva, lo que permitira dejar en
evidencia el impacto positivo y tangible sobre la mejora. Sostenible, por sus exigencias
sociales, econdémicasy medioambientales pueden mantenerse en eltiempoy producir efectos
duraderosy finalmente replicables, sirve como modelo para desarrollar politicas, iniciativas y
actuacionesenotroslugares.

En el colectivo docente de Educaciéon Social y Civica, Derecho y Sociologia se percibié la
necesidad de estimularalos docentes parasocializar las buenas practicas. Desde la Inspeccion

® En el siguiente enlace se encuentra informacion sobre las actividades, objetivos y fundamentos de la Catedra de
Alicia Goyena. https://catedraaliciagoyena.ces.edu.uy/
° Buenas practicas educativas: qué son y como contarlas. Disponible enhttps://bit.ly/4ced)f1



de Asignatura en coordinacidn con EDyTIC se planificaron los primeros conversatorios, donde
el didlogo y el intercambio posibilitd despejar inquietudes y trazar otros encuentros a nivel
nacional conlosdocentes.

Sarachoy Peralta afirman que socializar las practicas es esencial para “analizar la propuesta de
ensenanzaen el contexto de la propuestainstitucional curricular; socializar las experiencias en
otros ambitos con el propdsito de generar discusion y enriquecimiento profesional” (2010, p.
4). Las buenas practicas que se socializaron se centraban en las nuevas Unidades curriculares
establecidas en la Transformacion curricular integral de la ANEP; principalmente el Taller de
Participacion Juvenil en noveno grado del tramo 6 de Educacion Basica Integrada, por ser un
nuevo formato de ensefianza que ha desafiado al colectivo docente.

1'%, permitié retomar el analisis de algunas

El marco competencial en el que se basa la TC
categorias conceptuales claves, como modelos didacticos, planificacidn, evaluacién
formativa, metodologias activas. En funcion de las mismas se organizaron varias instancias
coordinadas con EDyTIC, donde se habilito la participacion de otros actores educativos como
el de los mentores a nivel nacional. Los procesos cognitivos y la ensefanza para la
comprension, la interrogacion didactica, su vinculo con el pensamiento critico y la

metacognicion, son temas pertinentes paraabordar con nuestro colectivo.

Asimismo, la labor interdisciplinaria e interinstitucional entre la Inspeccién de Educacion
Social y Civica, Sociologia y Derecho y la Facultad de Derecho por el equipo de docentes del
Instituto de Derechos Humanos, ha permitido que la docencia de la disciplina mencionada se
actualice en una educacion en Derechos Humanos. La propuesta del curso en formato virtual
secentrd en el estudio de la proteccidninternacional de los Derechos Humanos en cuanto a los
mecanismos y sistemas de proteccion de los mismos. Estos aprendizajes, ademas de
contribuir a la formacion permanente de los docentes, permiten que los mismos sean
trasladados al aulaen aquellasunidades curriculares que estudian las normasinternacionales
de Derecho Humanos y su relacion con el Derecho interno. La actividad sobre Desafios del
principio de igualdad. Proteccion de las personas mds vulnerables, permite como sefialan
Eggers-Brass et al., relacionar la teoria de los Derechos Humanos con la practica y con ello
brindar herramientas para la ensefianza de la democracia fundamentada desde los DDHH, y
que ambos conceptos serelacionanintrinsecamente (2009).

Conclusiones

En el aula del siglo XXI los docentes se enfrentan al desafio de un estudiantado que entiende y
sientealacomunidadsinfronterasterritoriales, sujetos capaces de comprometerse ante las

* Transformacién Curricular Integral. https://bit.ly/3XgxVss
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desigualdades sociales, econémicas y culturales. Estudiantes plurales, diversos, que buscan
dar solucion a diferentes problematicas locales o regionales desde una perspectiva de
derechos humanos. La docencia en general, y la de Derecho y Sociologia en particular, han de
tener en cuenta las caracteristicas de las adolescencias del presente siglo, buscando generar
espacios educativos que permitan problematizar, reflexionar, investigar y transformar los
saberes de las disciplinas de referencia. Se entiende que, el didlogo con otras instituciones
educativas a nivel universitario, los diferentes ambitos de formacion, los recursos digitales y la
promocion del intercambio docente sobre buenas practicas, han generado desde EDyTIC la
posibilidad de que algo nuevo acontezcaenelaulavirtualy/o tradicional.

Ante las interrogantes de como, qué, por qué y cuando ensefiar, al decir de Baquero (1997),
cuando la docencia busca dar respuesta a estas preguntas, lo que se pone en juego es la
educabilidad en la relacion educativa, en el encuentro con el otro, en las posibilidades de
educabilidad que se generan en las practicas educativas, en los lugares de reconocimientoy en
hacer de esa relacion un espacio de humanidad. Sobre el asunto, la Transformacion curricular
integral de la ANEP, coloca a los estudiantes en el centro del proceso de ensefianzay promueve
otras formas de abordar los aprendizajes, donde la innovacion pedagdgica se hace presentey
necesaria. Se concuerda que, las estrategias y propuestas desde EDyTIC y la labor colectiva
entre la inspeccion de asignatura y las contenidistas permiten brindar herramientas de
ensefianza para que la docencia pueda desplegar accion pedagdgica en conjunto, para
producirotrosescenariosysignificaciones educativas.
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Filosofar en los laberintos de la era digital

Analia Artigas Sabaj

Este articulo propone algunas reflexiones en torno a la pertinencia y la necesidad imperiosa de la
filosofia en tiempos donde la informacidn fluye como un rio desbordante y los algoritmos danzan en la
penumbra de nuestros dispositivos. Desde el Espacio de EDyTIC presentamos la importancia del
abordaje de los desafios actuales en el mundo digital con enfoque filosofico y algunas estrategias para

seguirfilosofando sobre estos laberintos.

En el vertiginoso viaje a través de la era digital, donde la informacién fluye como un rio y los
algoritmos recorren la penumbra de nuestros dispositivos, surge la necesidad imperiosa de
detenersey reflexionar. En este laberinto de datos, partimos de la conviccion de que el filosofar
seconvierteenunaespeciedebrijula,acompafidndonos atravésde las corrientes cambiantes
de la tecnologia y ayudandonos a descifrar los enigmas que plantea la era digital, asi como
también, creando remolinosen donde las aguas resultan mas calmas.

En un mundo donde los clics y las interacciones se traducen en acciones que nos conducen a
mundos muchas veces desconocidos, la filosofia nos insta a cuestionar el significado
subyacente. ;Qué significa realmente mantenernos en una conectividad constante? ;Cémo
moldea nuestra percepciondeltiempoydel espacio estared abrumadora de conocimiento?

La construccion de preguntas filoséficas nosinvita a explorary comprender los recovecos de la
tecnologia, sefialando que su naturaleza no es simplemente instrumental, sino que también
da forma a nuestra comprension del mundo “(...) la filosofia no es nunca solamente una
representacion de su propio tiempo, sino que lanza laintempestividad de los conceptos contra
ymasalla desu propio presente” (Garcés, 2015, p. 20).

Entendemos que desde sus multiples areas de reflexion y praxis es posible desentrafar las
diversas encrucijadas de la tecnologia, tendiéndonos la mano, siendo un faro en medio de la
tormenta digital. En un entorno donde la privacidad es un tesoro preciado y cada vez mas
escaso y en el cual la inteligencia artificial se entrelaza con nuestras decisiones diarias, los



problemas éticosy politicos nos llaman a examinar criticamente lasimplicaciones de nuestras
acciones digitales. ;Como logramos alcanzar un equilibrio entre la conveniencia en la
tecnologia vista casi como una extension de nuestra corporeidad con la responsabilidad hacia
nosotros mismosy hacialos demas?

La filosofia también nos invita a explorar las profundidades de la realidad virtual y la
inteligencia artificial. ;Qué significa ser consciente, incluso ser, sin mas, en un mundo donde
las maquinas pueden aprender y adaptarse? ;Como mantenemos la autenticidad, las formas
de lo real, en un entorno saturado de simulaciones y autocompletados digitales? Estas
preguntas, que provienen de los desafios y del material cotidiano dispuesto en nuestros
tiempos, nacen del reino de la tecnologia, y solo encuentran respuestas y mas preguntas a
través deltamiz de la reflexiony la praxis filoséfica. “Nuestro acceso a la realidad es imperfecto
porque es a través de herramientas imperfectas: nuestra experiencia es subjetiva, nuestros
sentidos mezclados con nuestras expectativas nos cuentan qué ocurre, y nuestras
interpretaciones acercade lo quessignifican los hechos puedenvariar” (Nogués, 2018, p. 12).

Adentrandonos en el laberinto de la posverdad y la informacion sesgada, la filosofia debe
elevarse como un escudo intelectual. Pero en esta era, no es simplemente un ejercicio
académico. Es una herramienta vital para navegar por el océano de datos, algoritmos y
conexiones que nosrodean. Nos llama a contemplar no sélo la utilidad de la tecnologia, sino su
impacto en lo que consideramos humanidad. Asi, en cada clic, en cada linea de codigo, la
filosofia nos acompaiia, recordandonos que, incluso en la era digital, el pensamiento criticoy
la reflexion profunda siguen siendo las contrasefias para entendery dar forma a nuestro propio

camino.

La Historia de la Filosofia desde sus mas plurales metodologias nos presenta distintos
recorridos que nosinspiran a cuestionar, a desentrafiar las capas de informacién superficialy a
buscar la verdad, incluso nos ha llevado a dudar de su propia posibilidad. Es desde su pura
praxis, desde el hacer filosofia con otras personas que accedemos a un mar de incégnitas y
ensayamos respuestas posibles frente a los desafios que nos proponen las inclemencias de las
tormentasdeopinionesdigitalesque nosaquejan.

En la actualidad, la posverdad y la manipulacién de la informacién son temas de gran
relevancia y preocupacion en nuestra sociedad. Estudiantes y docentes navegamos en el
laberinto de internet y ocupamos roles como consumidores y productores de contenidos:
utilizamos plataformas, sistemas operativos, creamos textos en linea, leemos noticias, nos
comunicamos mediante sistemas de mensajeria, publicamos y producimos informacion,
divulgamos conocimiento, entre otras miles de practicas que consciente o inconscientemente
nosimpulsananavegar poresos mares muchasvecesdesconocidos.
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Por estas razones, es importante reflexionar sobre cdmo seleccionamos los materiales que
utilizamos para informarnos y formar nuestro criterio. La eleccidén de fuentes confiablesy la
capacidad de discernimiento son habilidades esenciales. Resulta relevante, tal como venimos
afirmando, instalar la problematizaciény fomentar la creacion de mas y mejores espacios para
filosofar sobre estos temas. En este sentido, debemos alertar con responsabilidad, que la
navegacion por estos mares debe ser cuidadosa y critica, con el objetivo de evitar caer en
manipulacionesy engafios que puedan afectar nuestra percepcion de larealidad.

Todo este proceso viene en compaiiia de una amplia variedad de nuevos conceptos (o viejos
fendmenos con nuevos nombres y mayor alcance): algoritmos, fake news, filtro burbuja,
posverdad, entre otros. La practica filoséfica no sélo contribuye a la conceptualizacion,
esclarecimiento, bisqueda de supuestos y ejemplificacion de los términos, sino que también
pone en juego las diferentes dimensiones implicadas para su problematizacion (éticas,
estéticas, epistemoldgicas, politicas, etc.).

Hay quien piensa que la Filosofia se entretiene con preguntas sin respuesta. Mas que preguntas
sin respuesta, de lo que se ocupa el discurso filoséfico es de problemas para los que siempre
necesitamos forjar conceptos nuevos. No porque no tengan solucion, sino porque cambian de

situacion existencialy de contexto historico, social, culturaly politico. (Garcés, 2015, p. 15)

Amedida que nuestras vidas estan forzosamente cada vez mas entrelazadas con la tecnologia,
la filosofia se presenta como la lente a través de la cual podemos examinar el significado
subyacente detras de lainnovaciony la conectividad. En la confluencia de este didlogo entre la
filosofia y la era digital yace la pregunta sobre la naturaleza misma de la realidad. ;Cémo
definimos “loreal” enun mundo donde la realidad virtual es tan verosimil como lafisica?

La filosofia también se convierte en la guardiana de la problematizacion en el terreno de la
ética. En donde la informacién es poder y donde la inteligencia artificial intenta superar
nuestras capacidades cognitivas queda mucho por interpelar. La reflexion ética, nos lleva a
preguntarnos no solo qué podemos hacer tecnolégicamente, sino qué hacer moralmente en
este vasto paisaje digital. ;Hacia donde va y de ddonde viene, lo que damos y nos da la
conectividad constante?

En el crisol de la inteligencia artificial y el aprendizaje automatico, la filosofia emerge como la
voz que nos insta a examinar la naturaleza de lo que nos mantiene conscientes y las
particularidades humanas. ;Como definimos la "inteligencia" en un entorno donde las
maquinas intentan superar nuestras habilidades cognitivas? Hoy la reflexion sobre la
inteligencia artificial se convierte en unaexploracién de nuestra propia humanidad.

En un mundo saturado de informacion, la filosofia nos ensefia a no sélo consumir datos, sino a
cuestionar la naturaleza de la informacién misma. La verdadera sabiduria comienza con el



cuestionamiento, y en la era digital, este principio se vuelve mas crucial que nunca ;hacia
dénde vamos?, ;hacia dénde deseamos ir? Filosofar nos da las herramientas para discernir
entre laverdady lafalsedad en medio de unatempestad de noticias, opinionesy datos que nos
bombardean diariamente.

Asi, incentivando desde la educacion a adentrarnos en el tunel filosofico a través de la era
digital, descubrimos que no es solo una tarea de académicos, sino una practica cotidiana que
puede iluminar los rincones oscuros de la tecnologia y guiarnos hacia una comprension mas
profunda de nuestro papel en este escenario digital constante. En cada interaccion critica en
linea, no solo vivimos, estamos, deambulamos en la era digital, sino que la comprendemos,
interpelamos y le damos forma a nuestro entorno con sabiduria y discernimiento. Nos
interpelamos.

En este sentido, desde EDyTIC quienes nos hemos desempefiado como contenidistas de
Filosofia consideramos imperiosa la necesidad de atender la diversidad de desafios que
acarrea laintromision de los avances tecnoldgicos en nuestras aulas. Alo largo de estos afios, y
desde distintos enfoques se han intentado atender una variedad de problematicas e
inquietudes acompafiando el ritmo y la velocidad vertiginosa de los avances, metodologias,
técnicas de una manera critica. No solo ensefiando a utilizar la tecnologia en el aula, sino
también alertando acercade susimplicacionesy complejidades.

Desde este espacio se pretenden abordar estas tematicas con docentes, estudiantes y familias
disponiendo recursos y formaciones que motiven la incorporacién de aplicaciones
tecnolodgicas con perspectiva critica, alentando a que sea posible poder dar cuenta de cuales
sonlosfinesconlosqueseincorporay que aspectos subyacen asusaplicaciones.

En palabras mas sencillas, el pensamiento critico implica, en primer lugar, descubrir el quién, el
qué, el cuando, el donde y el como de las cosas —encontrar las respuestas para las eternas
preguntas de los nifios curiosos—, y luego usar ese conocimiento de forma que nos permita

determinar qué eslomasimportante. (hooks, 2022, p. 19)

Debemos mencionar que la reflexion critica no le pertenece en exclusiva a esta disciplina. La
interdisciplinariedad es fundamental para enriquecer su labor, el filosofar se alimenta y
alimenta todas las areas del conocimiento humano, es por esto que la mirada reflexiva no se
desarrolladesde el solipsismo de lafilosofia pura, sino con relacion constante a otros saberes.

La trayectoria de esta disciplina en EDyTIC ha transcurrido teniendo muy presente todo lo
antes mencionado. Quienes se han desempefiado como contenidistas en esta area, no
solamente se han encargado de la aplicacion de tecnologias a la ensefianza de ladisciplina,y a
lainduccion de docentes en el espacio digital, sino que también han problematizado acerca del
alcance e impacto que generan en una diversidad de campos e incorporando recursos y
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materiales provenientes de otras areas de conocimiento y en coordinacion con ellas. Aqui no
solo se ofrecen herramientas para hacer en clase de Filosofia con tecnologia, sino que se ha
insistido en laimportanciade lacomprension de los nuevos lenguajesy la problematizacién de
los novedosos formatos de aula.

Asimismo, este proceso se ha dado teniendo presente los entrecruzamientos entre
generaciones que han nacido en la tecnologia y generaciones que se han visto forzadas a un
aprendizaje e incorporacion de ellas a pesar de no tener interés o de no tener a su disposicion
los medios o conocimientos para emprenderlo. Los avances de los ultimos afios y la
incorporacion de nuevas tecnologias al ambito educativo han sido exponenciales, hasta hace
muy poco se podia prescindir de tener un teléfono movil, tablet, o computadoray mucho mas
de conexion a internet para ejercer la docencia o para asistir a clases. Hoy en dia todo parece
tender a que se ha vuelto forzosamente imprescindible no solo tenerlos sino aprender y
desaprender comoy para qué tienen una utilidad en el dmbito educativo. De todas formas, las
brechas digitales alin existen y a su vez es relevante preguntarse, ;qué consecuencias trae la
universalizacion de estas tecnologias en dimensiones nunca antes vistas en la historia de la
humanidad?

El abordaje de la dimension tecnoldgica en el aula de Filosofia no pretende sustituir la
importancia de la presencialidad, ni hacer a un lado el resto de los formatos. “En cualquier
caso, la natural introduccion de las tecnologias digitales al ambito educativo, sobre todo
en metodologias constructivistas, no debe quedarse en la virtualidad, sino que debe
desarrollarse en simbiosis con las experiencias de contacto con elmundo real” (Granado 2019,
p. 31). Naturalmente, la introduccion de lo novedoso es vertiginosa. El miedo que a veces
genera lo desconocido, desde nuestra disciplina se vuelve potencia, se convierte en materia
prima del filosofar a través de los distintos espacios de formacion e intercambio entre
docentes, asi como también a través de los recursos disponibles para problematizaren dialogo
con estudiantes. Se trata de que haya filosofia en todos los ambitos y que la incorporacién de
las nuevas tecnologias no neutralice nuestro sentido critico, sino que lo encienda mas adn.
“Por eso la Filosofia incluye, como condicién, la posibilidad de la no-respuesta o de su
elaboracion siempre inacabada. Convierte el limite del pensamiento en palanca para poder
pensar” (Garcés, 2015, p. 15).

Por otra parte, el conjunto de los y las contenidistas que se han desempefiado en la érbita del
Portal Uruguay Educa, a lo largo de estos afios nos ocupamos de la curaduria de recursos, de la
creaciény disefio de recursos educativos abiertos de calidad, alentando a su vez a docentes de
todo el pais a compartir y encontrar en este espacio un ambito propicio para hacer visible las
experiencias aulicas, las producciones académicas y las secuencias didacticas que atraviesan
sus practicas educativas. Cabe destacar que involucran una amplia variedad de niveles
educativos y que estan destinados a estudiantes y docentes de educaciéon media basica,



superior y formacion terciaria, asi como también se incorporan contenidos de interés para
familias.

A su vez, se lleva a cabo la creacién, organizacion y desarrollo de actividades de formacion
docente proporcionando la posibilidad de acceso a cursos, seminarios, talleres relativos a la
disciplina y en coordinacion con otras areas del conocimiento humano. En este sentido se
viene apostando por instancias virtuales, semipresenciales y presenciales intentando lograr
un alcance nacional. Se opta por formaciones con evaluacion que permitan acreditar los
saberes apostando a una profesionalizacion docente.

Las lineas conceptuales en las que se trabaja tienen presente que cada docente es contenidista
de sus propios cursos en la medida de que disefia y crea de manera contextualizada y situada
los diferentes materiales y recursos para sus estudiantes, en este sentido, los recursos y
sugerencias que surgen de este ambito no tienen la pretension de ser recetas o manuales para
aplicar, sino que se presentan con la intencionalidad de acompanar y contribuir a docentes
noveles o a aquellos que quieran incorporar alguna tematica a sus cursos que le parezca
relevante involucrando formatos novedosos. La calidad de abiertos de los recursos y el tipo de
licencia otorgada en el Portal Uruguay Educa permite que cada docente pueda incorporarlos
parcial, total o con modificacionessi asilo considera.

Por otra parte, insistimos en la posibilidad de publicar sus producciones para retroalimentar
otras aulas. Reiteramos que encuentran aqui un espacio de consultas, sugerencias, que esta
siempre dispuesto a colaborar con la tarea docente en cuestiones relativas a la creacion y
publicacidn de recursos, asi como también en asesoramiento con respecto a los espacios de
educacionadistanciay bimodal que funcionan actualmente en nuestro sistema educativo.

Reafirmamos que desde este espacio se busca defender la importancia de una educacion
filosofica, que esté a la altura de los desafios actuales, acompafiandonos a transitar con
responsabilidad y sentido critico entre docentes y estudiantes para enfrentar los retos
contemporaneosde educarnosen laeradigital.
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~ Matemact:
ra el aula de matematica de séptimo

Mary Curbelo - Sandra Gugliemetti
Raisa Lopez - Margot Madama - Paula Siberio

El proyecto Matemac7 (materiales de apoyo al curso de séptimo en matematica), que nace en 2022 como
colaboracidn entre la Inspeccidén de Matematica de la DGES, EDyTIC y el departamento de Matematica de
Ceibal, es un espacio de apoyo para los docentes del Plan de Educacién Basica Integrada (EBI), enmarcado
en la transformacion educativa comenzada en 2023. En él se alojan recursos digitales creados
especialmente para la unidad curricular Matematica del curso de séptimo grado. Las actividades, de uso
libre y abierto, fueron disefiadas de forma que los profesores tuvieran total libertad de elegir, adaptar y
reconfigurar a su gusto todos sus aspectos, y asi contextualizarlas a sus gruposy realidades concretas. En
este articulo se aborda la creacion de Matemac7, fruto de la necesidad percibida por la Inspeccidn de
Matematica de apoyar a los docentes en la transicion de la Transformacion Educativa. Se presentan los
objetivos del proyecto, los distintos componentes de este espacio, estudios de casos de algunas
actividades representativas, las instancias de formacion y colaboracién con los docentes que lo llevan a

caboenelaulaylasproyeccionesrealizadas (Matemac8y Matemac9).

{Qué es Matemac7?

En marzo de 2023, se puso a disposicion de los docentes de Matematica de educacion media el
grupo Matemac7 en la plataforma CREA. Alli se presentaron actividades interactivas de
variados estilos para trabajar todos los contenidos del programa de la unidad curricular
Matematica de séptimo gradodelaEBI.

Las actividades, de uso libre y abierto, fueron disefiadas de forma que los docentes tengan
total libertad de elegir, adaptar y reconfigurar a su gusto todos sus aspectos, y asi
contextualizarlas a sus gruposy realidades concretas, migrando cada una a sus propios cursos
de CREA.

Ademas de los recursos, Matemac7 fue confeccionado como una comunidad de practica y
apoyo entre los actores, con espacios de intercambio y sugerencias, materiales de apoyo y
encuentros sincrénicos de formacion. Al finalizar el primer afo casi mil docentes fueron parte
de la experiencia. En este articulo se recogen las etapas del proyecto y sus perspectivas a
futuro.




Desarrollo

La plataforma CREA de Ceibal, miembro de la familia de las plataformas educativas
denominadas Learning Management System (LMS, en espafol Sistema de Gestion de
aprendizaje), ha estado en el ecosistema de recursos con los que los docentes cuentan desde
hace varios afios. Sin embargo, su potencial se hizo realmente evidente para la mayoria
durantelosanos2020y2021.

Al volver a la presencialidad en las clases, durante la pandemia de COVID-19, la Inspeccion de
Matematica de la DGES recomendé la continuidad del uso de CREA “como apoyo a la
ensefianza presencial, facilitando el acceso a los materiales, la comunicacion y la integracion
de herramientas digitales para la ensefianza y evaluacién formativa” (Inspeccion de
Matematica, 2021).

Sumado a esto, y en el contexto de la transformacion educativa que comenzd en 2023, se
generd la alianza entre la Inspeccion de Matematica, EDyTIC de la DGES y el departamento de
Matematica de Ceibal para crear un espacio de recursos interactivos para acompafiar el nuevo
cursode séptimo grado de EBI, que comenzaba en 2023. El objetivo de este espacio es brindara
los docentes herramientas Utiles para mejorar laensefianzay el aprendizaje de los estudiantes.
Para esto, se han seleccionado una variedad de materiales y actividades que abarcan una
amplia gama de contenidos y que estan disefiados para fomentar el pensamiento critico, la
creatividady el aprendizaje auténomo.

Asi, Matemac7 se concibe como un espacio en el que los docentes encontraran recursos
educativos abiertos de distinto tipo, que acompanan la totalidad de los contenidos del
programa de séptimo grado, y pueden llevarse a la clase con diferentes objetivos y
modalidades con la finalidad de enmarcarlos en sus planificaciones competenciales,
atendiendo al Marco Curricular Nacional (ANEP,2022). Laintencion es aportarinnovaciony uso
detecnologiaintegradaalaula,enlineacon las pautas de latransformacion.

Al ser abiertos, los recursos educativos de Matemac7 dan la libertad a los docentes de
utilizarlos, adaptarlos y resignificarlos de la manera que consideren mas conveniente, sin
necesidad de solicitar autorizacion. De esta forma, las actividades contenidas en el grupo
buscan no sélo apoyar el trabajo concreto de los docentes de Matematica de séptimo, sino ser
el puntode partida paranuevas propuestas que surjan del colectivo.

Lo anterior se hace evidente en la estructura del proyecto, que cuenta con tres pilares que se
describena continuacion.

Los recursos, que como ya se detalld, contemplan la totalidad de los contenidos del
programade séptimo grado de la unidad curricular Matematica.
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La formacion, a través de videoencuentros sincrénicos en los meses de mayo (tres
instancias) y setiembre (dos instancias) de 2023. En estos encuentros, se trabajé con
aspectos basicos del uso del grupo en CREA, se analizaron diferentes actividades y se
intercambiaron experiencias.

La comunidad, con espacios abiertos de dialogo a través de los foros del grupo, en
donde se busca poner en comin las experiencias concretas y compartir actividades

adaptadaso creadasdesde cero.

El grupo contiene distintos espacios de intercambio, materiales de introduccion para el
docente (donde se encuentran recursos de apoyo técnico asociados al uso y edicion en
CREA) y diversas actividades para abordar todos los ejes tematicos del programa del curso

de séptimo grado de la EBI: eje niimero, eje figuray eje variable (este ultimo transversal a los

otros dos).

Al navegar por los recursos, los docentes encontraran diferentes tipos de actividades, que

procuran aprovechar las diferentes herramientas que brindan la plataforma y otros recursos

digitales para crear una variedad de posibilidades a la hora de trabajar con los estudiantes.
Entre ellas, se encuentran paginas con actividades para realizar en el cuaderno, recursos

interactivos, simuladores, evaluaciones autocorregibles y foros de discusién que permiten
evaluacion entre pares. Los distintos formatos de recursos permiten abordar las tematicas
desde diversas perspectivas, en distintos momentos del proceso de aprendizaje y dando la
posibilidad al estudiante de responder y compartir sus ideas de distintas maneras.

(Ceibal ¢ ANEP cursos GRUPOS RECURSOS

Recursos » Materiales MateMAC » g MateMAC7
| & Sugerencias para las actividades de numeracién

A,
5] Agregar recursor Opciones~ L

B Eje Namero Actividad 1 - Ndmeros extrafios

EJE NUMERO
I

" . 4
B Actividades ¢ r_‘.fﬁ

Temas de discusion —

. | Eje Figura Actividad 3 - Longitud de segmentos en GeoGebra
s/ Albumes b d 3
2 Miembros QJEFIGURA

Numeracion E'}Zb Actividad 4 - El ndmero pi

* Opciones del grupo

Actualizaciones Actividad 2 - Conjuntos numeéricos

= Recursos

r

Numeracion

— ]
Operaciones

0peraci0nes>‘*

Partes del GRUPO Matemac7 de la plataforma CREA. En Materiales



Uno de los recursos utilizados en Matemac7 es el tema de discusion, también llamado foro. En
estos recursos se pretende que los estudiantes compartan sus producciones y en muchas de
ellas, analicen las de otros compafieros. A modo de ejemplo se presenta la actividad llamada

;Cudlno pertenece? "
Observa estos cuatro numeros y piensa cual de ellos no
7 pertenece al grupo y por qué.
Escribe tu respuesta en el foro.
2 1 Luego elige una publicacion de un companero que haya
10 3 elegido un nimero distinto al tuyo y respdndele si estds
de acuerdo o no con su eleccidén y por qué.

Esta actividad se propone para iniciar el trabajo en el eje Nimero, dentro de un foro cerrado'*
Esta configuracion permite que cada estudiante presente su respuesta sin ser afectada o
influenciada porlade sus compafieros.

Es una tarea donde cualquiera de las cuatro opciones puede ser la que no pertenece. Esto se
logra encontrando argumentos para decidir si un nimero es intruso respecto a los otros tres.
Ademas, es una propuesta de suelo bajo (Calvo, 2020) ya que todos pueden participar, dado
gue no requiere un nivel de conocimiento elevado. Estas actividades se enriquecen con el
aporte de todos y con la discusion que se produzca a partir de las propuestas de los
estudiantes.

Un posible analisis de esta actividad puede ser que 2/10 es intruso frente a los demas, porque
los otros son niimeros racionales cuya expresion esta reducida, o bien, porque los restantes
tienen en su expresion algin nimero impar. Sin embargo, 1/3 puede no pertenecer al grupo
porque los tres primeros tienen expresion decimal exacta (o con periodo 0) mientras que él es
un nimero con expresion decimal con periodo no nulo. De la misma manera, se pueden
encontrarargumentos porlosque0,5 y 7/5sonintrusos dentrodel grupo.

Estas actividades tienen potencial para hacer participar oralmente a los alumnos buscando
argumentos para defender sus respuestas. Son tareas ideales para valorar la comunicacion, la
representacion, el razonamiento y la prueba (Barba, Calvo y Cerezo, 2018). En esta linea, tanto
si se trabaja como tarea domiciliara o en clase, es importante el apoyo del docente para
fomentarladiscusionyla participacion.

" Actividades tomadas del sitio Which one doesn't belong: https://wodb.ca/.
12 E| foro cerrado permite que los participantes publiquen su respuesta sin ver las respuestas de otros
participantes. Solo pueden acceder a estas ultimas luego de realizar su propia publicacién.
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En el caso que todas las intervenciones sean iguales, es decir, que todos los estudiantes elijan
elmismo niimero como intruso, eldocente puede plantearun nuevointrusoyalargumentarsu
propuesta puede generaren el grupo lanecesidad de buscar otro.

Este tipo de propuestas puede ser trabajada como diagndstico, al introducir un tema, para
evaluacidonoen otrassituaciones.

Otrotipo de actividadesincluidas en Matemac se pensaron en formato pagina o documento de
texto, considerando las situaciones que son trabajadas en clase, en forma presencial y
requieren de trabajos en equipos, completar tablas o jugar. Una de ellas es el juego Perros
versus gatos, que se presenta a continuacion.

El juego Perros versus gatos esta pensado para trabajar con multiplicacién en los nimeros
enteros, a partirde situaciones en las que el producto de nimeros se ve afectado por los signos
delosfactores.

Se cuenta con dos mazos de cartas: el primer mazo indica cuantos escalones sube o baja la
mascota. Subir se representara con un nimero positivo y Bajar con uno negativo. El segundo
mazo indica cuantas veces serealiza unaaccion o suopuesta. Realizarla accion se representara
conun numero positivo, realizar laacciéon opuesta con uno negativo.

Subir Realizar

1 la accion
escalon 4 veces
Realizar

Bajar la accion
2 opues’ca
escalones 3 veces

Penras. pefos Pernos Gatoa

Actividad Perros versus gatos. Tablero y fichas. Eje NUmero, Operaciones en Enteros .

Para esta actividad se propone la participacion de los estudiantes en dos equipos con dos
integrantes cadauno. Se les hara entrega de dos sobres con las tarjetas Subir/Bajary Realizar la
accion...y un tablero con la escalera para ubicar a Tobiy Lola en cada jugada. Se inicia en una
casita central y luego cada personaje se movera segun los resultados que obtenga en cada
jugada. Los equipos sacan dos tarjetas, una de cada sobre, realizan las accionesindicadasy las



devuelven al sobre. Al jugar cuatro veces se culmina el juego y gana el equipo que quede mas
cercadelacasita.

Dado que los estudiantes pueden anotar su calculo de diferentes maneras, se aprovechara
para observar que la suma de sumandos iguales se puede expresar como una multiplicaciény
deducir, en todos los casos con sus resultados, la regla de signos, la propiedad conmutativay
delneutro. También, se puede trabajar potenciacion.

El ejemplo anterior es uno de los variados juegos que se presentan en Matemac7. Es muy
importante permitir que los estudiantes jueguen y dedicar tiempo a que conozcan y se
interioricen en el juego y sus reglas. Dar tiempo y espacio para que los estudiantes busquen
estrategias para ganary, en este caso, avanzar. Incluso, se recomienda disponer de mas de una
clase paratrabajarloy realmente aprovechartodo su potencial.

El juego Perros versus gatos se propone para introducir un tema, en otros casos, se presentan
para ayudar a comprender mejor un concepto o afianzarlo, para ver la importancia de un
concepto o una propiedad, o simplemente para adquirir destrezas en algin algoritmo o
reforzarautomatismos.

Entre los otros tipos de actividades propuestas en Matemac, se encuentran los cuestionarios y
evaluaciones de CREA. En los siguientes ejemplos, estos recursos se aplican en modalidades
donde el objetivo no es solamente obtener insumos para la progresion de aprendizaje de los
estudiantes, sino también como recurso de control de lectura o libro interactivo como guia de
trabajo.

La modalidad exclusiva de evaluacién permite conocer la evolucion de los estudiantes
respecto a lo trabajado. En estas actividades, se presentan preguntas de multiple opcidn, con
menU desplegable y de correlacion entre otras que permiten la posibilidad de obtener una
devoluciéon automatica de lo elaborado por el estudiante. También, contienen preguntas de
respuesta abierta, de subiraudios o archivos, que pueden ser evaluados mediante ribricas.

Por otra parte, si se crean estos recursos como libros interactivos, o actividades guiadas, dan
otra posibilidad que puede permitir fortalecer la interiorizacién de alguna conceptualizacién o
como forma de sintetizar algin contenido previamente explorado. Estas actividades, también
pueden seracompafiadas de preguntas que den insumos al docente respecto del avance o del
nivelde comprension por parte del estudiante, de las tematicas desarrolladas.

Finalizando esta descripcion de algunos recursos utilizados, se destaca que todas las
actividades compartidas en Matemac7 se acompafian con sugerencias de trabajo para el
docente. En ellas, y dependiendo del tipo de actividad, se presentan posibles abordajes,
trabajos alternativos, soluciones y otras versiones que pueden plantearse a partir de lo
desarrolladoenelaula.
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Estas actividades permiten desarrollar las competencias especificas de la unidad curricular
Matematica de séptimo grado, mediante el abordaje de distintos contenidos y con diferentes
metodologias. Entre alguna de ellas se destacan actividades que fomentan laimportancia del
lenguajey de los objetos matematicos paraargumentarideasy decisionesyaquellasdonde los
estudiantes deben utilizar diversas estrategias, conectando conceptos y explicando los
procedimientosrealizados pararesolver problemas en distintos contextos.

También, se busca que los estudiantes modelicen la realidad, integrando diversas
herramientas y que desarrollen el pensamiento matematico a través de la exploracion,
elaboracion de conjeturas, validacion, refutacion y formulacion de generalizaciones (ANEP,
2023).

Cierre

Entre los aportes recogidos en dialogos con los docentes, se valora contar con materiales
prontos para aplicar en el aula, que atiendan a la diversidad de estudiantes y de realidades
educativas, pero con la posibilidad de adaptar a las necesidades de cada curso en particular.
Por otra parte, resaltan el énfasis puesto en la evaluacion formativa, la coevaluacién entre
estudiantes, la posibilidad de construir conocimiento a partir de la exploracién, la
generalizaciony sufundamentacion.

Los docentes reconocen que las actividades permiten introducir conceptos, modelar
fendmenos, comunicar, conjeturar, comparar, ejercitar, y otros procesos cognitivos que se
pretenden activar al planificar un curso. Ademas, plantean que los distintos recursos
promueven las metodologias activas (gamificacion, aula invertida, entre otras) y que son muy
enriquecedores, tanto para los estudiantes como para los docentes.

Por ultimo, destacan lo valioso de contar con una valija que incluye herramientas y diversas
actividades para trabajar en el aula, junto con sugerencias para suimplementacion, lo cual los
hace sentiracompafiadosen el proceso de latransformacion educativa.

Un aspecto que requiere atencidn para las siguientes etapas del proyecto es que algunos de los
recursos propuestos en Matemac fueron pensados tedricamente y no han sido puestos en
practica en aulas previo a su publicacion. Esto puede generar una brecha entre lo esperado de
la actividad en teoriay lo que realmente pueda suceder en el aula, una vez que los estudiantes
la interpreten. Esta brecha entre la teoria y la practica puede limitar la efectividad y
aplicabilidad de algunasdelas propuestas.

Luego del buen recibimiento , por parte de los docentes, del proyecto para séptimo grado se
decidid elaborar las ediciones para octavo y noveno de EBI. Los materiales de Matemac8 y
Matemac9 estan disponibles desde marzo de 2024 con las mismas caracteristicas que
Matemac7,dentrodelmismo grupo de CREA.



Este trabajo fue elaborado por el equipo de contenidistas de Matematica del Portal Uruguay
Educa, el equipo de PADs™ de la Inspeccion de Matematica de la DGES, con el apoyo del
departamento de Matematica de CEIBAL.

QR al recurso Matemac. https://bit.ly/4egCWY2

Referencias bibliograficas

ANEP. (2022). Marco Curricular Nacional.
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/Marco-Curricular-
Nacional-2022/MCN%?202%20Agost0%202022%20v13.pdf

ANEP. (2023). Educacion Bdsica Integrada (EBI) Programas 3.er ciclo Tramo 5 | Grados 7.°y 8.° Tramo 6 | Grado 9.°.

https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/te-
programas/2023/Compilaci%C3%B3n%20Programas%203er%20Ciclo-v2.pdf

Barba, D., Calvo, C.,y Cerezo, A. (2018). ;Quién es el intruso? PuntMat.
https://puntmat.blogspot.com/2018/05/qui-es-lintrus.html

Calvo, C. (2020). Las Matemdticas no estdn confinadas al papel. Webinar de la Organizacién de Estados
Iberoamericanos OELl. https://www.youtube.com/watch?v=7GnlSIX-
45M&ab_channel=0rganizaci%C3%B3ndeEstadoslberoamericanosOEl

Inspeccidon de Matematica. (20 de julio de 2021). Orientaciones para el retorno a la presencialidad CB plan 2006.
Inspeccion de Matematica. Blog Oficial de la Inspeccién de Matematica de la DGES.
https://drive.google.com/file/d/1TZxrXG-6WjWUXCKT_WQLgsyc4q129xhv/view

'3 Profesor Articulador Departamental

61



Ing your Lessons

Fabiana Farias

En el contexto educativo actual, el uso de la tecnologia se ha convertido en una herramienta fundamental
para la transformacion de la ensefianza del inglés como lengua extranjera. La integracion de practicas
innovadoras en el aula y reflexiones pedagdgicas pre y post planificacion de las secuencias didacticas ha
demostrado ser efectiva para estimular el aprendizaje de los estudiantes y promover cambios

significativosen lamaneradetrabajaryentenderlos procesos de ensefianzay de aprendizaje.

En este sentido, se han realizado seis ediciones del curso "APPing your Lessons" el cual se va adaptando a
los cambios tecnolégicos sin perder los principios fundamentales de su creacion. El presente articulo
relata la experiencia, a través de este curso, que buscd crear un espacio donde los docentes exploren

diferentes aplicacionestecnoldgicasy reflexionen sobre su practica.

Una de las principales metas de este curso es estimular la reflexion y actualizacién en los docentes a través
de diferentes tematicas utilizando la tecnologia. Las actividades propuestas a lo largo del curso tienen
como objetivo fomentar el pensamiento critico y hacer que los recursos propuestos promuevan cambios

significativosenlamaneradeentenderytrabajarenlaclase.

Introduccion

En el panorama educativo actual, caracterizado por el retorno a las aulas en forma presencial
masiva luego del confinamiento durante la pandemia por COVID-19 y el constante avance
tecnoldgico, el curso APPing your Lessons ha surgido como un elemento clave en el desarrollo
profesional docente de nuestro pais para reflexion y la innovacion en la ensefianza del inglés
como lengua extranjera. Este curso fue co-creado por las profesoras Fabiana Farias y Maria
José Nevesen 2019 conelapoyodelainspecciondeinglés del entonces CES (actual DGES).Alo
largo de seis ediciones, el curso ha demostrado su capacidad para adaptarse a los cambios
tecnolodgicos sin perder de vista los principios fundamentales que lo sustentan. APPing your
Lessons combina la promocidn de practicas docentes innovadoras con la instruccidon
diferenciada y la evaluacion formativa para aportar nuevas herramientas al proceso de
desarrollo profesional.




Origenesdelcurso

La necesidad de integrar practicas innovadoras en el aula y reflexiones pedagdgicas antes y
después de la planificacion de secuencias didacticas se ha vuelto evidente en el ambito
educativo actual. La combinacion de estas estrategias ha mostrado ser efectiva para estimular
elaprendizaje de losestudiantesy parafomentar cambiossignificativosen laformade abordar
los procesos de ensefianzay aprendizaje.

El recorrido tedrico y practico para crear la primera edicion del curso APPing your Lessons (en
espafiol: “Aplicando tus lecciones”, que surge como un juego de palabras en inglés entre el
sustantivo “aplicacion”y el verbo “usar aplicaciones”) comienza al constatarse la necesidad de
tener masoportunidades de desarrollo profesional para docentes en servicio del entonces CES
(actual DGES). En 2019 seinicié el curso en las aulas de MOODLE del Portal Uruguay Educa, y a
partirdel2021 sedesarrollaenla plataforma CREAde Ceibal.

En APPing your Lessons se incorpora el uso de tecnologias y practicas innovadoras y se
promueve la reflexion pedagdgica constante, asi como el trabajo cooperativo y colaborativo
entre docentes. Varios de los docentes participantes han declarado ser testigos del impacto
positivo de estas estrategias para estimular el aprendizaje de los estudiantes y generar
cambios significativos en los procesos de ensefianzay aprendizaje. Através de sus ediciones se
ha consolidado como un referente en la incorporacion de herramientas y técnicas para
desarrollar la evaluaciéon formativa y la diferenciacion de la ensefianza dentro del Disefio
UniversaldeAprendizaje.

Es importante destacar que, a lo largo del curso, los participantes exploran la plataforma
(Schoology-CREA desde 2021) como usuarios, lo que genera un aprendizaje dual. Por un lado,
se desarrollan competencias digitales, especialmente relacionadas con el uso de la
plataforma. Por otro lado, se trabajan competencias docentes y los contenidos especificos del
curso. Cabe mencionar que el curso se desarrolla completamente en inglés, lo que contribuye
aldesarrollo delacompetenciacomunicativa de los participantes.

El curso APPing your Lessons, se adapta a los cambios tecnoldgicos y a las necesidades de los
participantes, por lo que se ha convertido en un espacio dinamico destinado a que los
docentes exploren diversas aplicaciones tecnoldgicas utilizables en el aula. El dinamismo se
puede ver, a modo de ejemplo, en la incorporacion de aplicaciones y herramientas de
inteligencia artificialdesde la quinta edicion del curso en 2023.

Metasy objetivosdelcurso

Unadelas metas primordiales de este curso es estimular la reflexiony la actualizacion docente.
Al abordar diversas tematicas respaldadas por la tecnologia se busca, no solo ofrecer
conocimientos practicos, sino también fomentar un pensamiento critico entre los
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participantes. Las actividades propuestas a lo largo del curso tienen como objetivo principal
provocar cambiossignificativosenlamaneradeentenderyabordarlaensenanzaenelaula.

Un aspecto clave del curso APPing your Lessons es la exploracion y evaluacion de diversas
aplicaciones tecnoldgicas que pueden utilizarse en la ensefianza de idiomas, ya sean creadas
confines puramente educativosono.

Estas aplicaciones van desde creadores de actividades para practicar vocabulario hasta
herramientas para practicar la pronunciacion, y brindan a los educadores una amplia gamade
recursos para mejorar sus métodos de ensefianza. A través de actividades practicas y debates,
los participantes obtienen una comprension mas profunda de cdmo estas aplicaciones
puedenintegrarse eficazmente en sus planesde lecciones.

Algunasdelasherramientas utilizadasen el curso se presentanenlasiguiente tabla:

Herramienta Breve descripcion

Canva Plataforma de disefio grafico en linea que permite la creacion de gréficos,
presentaciones, posteres, tarjetas y otros contenidos visuales de manera
sencilla. Tiene unaversion educativa gratuita. https://www.canva.com/

ChatGPT Inteligencia artificial de procesamiento de lenguaje natural basada en GPT-3.5,
desarrollada por OpenAl. Proporciona respuestas conversacionalesy asistencia

enlageneracion de texto. https://chat.openai.com/

ClassDojo Plataforma de gestion del aula que conecta a los docentes, los estudiantesyy las
familias. Facilita la comunicacion, el seguimiento del comportamiento y el

progreso académico. https://www.classdojo.com/

D-ID Empresa especializada en proteccion de la privacidad visual. Ofrece soluciones
para distorsionar imagenes y videos y preservar la identidad en entornos

digitales. https://www.d-id.com/

Educaplay Plataforma educativa que permite a los docentes crear y compartir actividades
interactivas como crucigramas, mapas interactivosy cuestionarios.
https://www.educaplay.com/

Flip Plataforma que facilita la creacion y comparticion de videos cortos en entornos
educativos, fomentando la participacion y la interaccion a través de respuestas

envideo (descontinuado desde el 30 de setiembre de 2024)

Genial.ly Plataforma para crear presentaciones y contenidos interactivos en linea.
Permite la incorporacion de multimedia y la creacion de experiencias visuales
atractivas. http://Genial.ly



Google
Jamboard

IdeogramAl

Kahoot

Liveworksheets

Padlet

Plickers

Powtoon

QRGenerator

Quizizz

Twee

Wizzer.me

Wordwall

Pizarra colaborativa en linea que permite a los usuarios crear y colaborar en
tiempo real mediante la creacion de diagramas y presentaciones visuales
(descontinuado desdeel30dediciembre de 2024)

Utilizainteligencia artificial para creary analizarimagenes. https://ideogram.ai/

Plataforma de aprendizaje basada en juegos que permite a los educadores crear
cuestionarios interactivos para evaluar el conocimiento de los estudiantes de
maneralldica. https://create.kahoot.it/

Plataforma que permite a los educadores crear hojas de trabajo interactivas en
linea conunavariedad de actividades educativas.
https://www.liveworksheets.com/

Herramienta de colaboracion en linea que permite a los usuarios crear murales
digitales para compartir ideas, documentos y multimedia de manera
colaborativa. https://padlet.com

Herramienta de respuesta en el aula que utiliza tarjetas impresas para que los
estudiantes respondan preguntas, permitiendo a los profesores recopilar
respuestas de manerarapida. https://www.plickers.com

Plataforma de creacién de videos y presentaciones animadas que facilita la
elaboracion de contenidos atractivosy dindmicos. https://www.powtoon.com/

Herramienta que permite a los usuarios generar codigos QR personalizados para
enlazarasitiosweb, escribirinformacion, generarrecursos digitales.
https://www.qr-code-generator.com/

Plataforma de cuestionarios en linea que permite a los educadores crear y
compartir cuestionarios interactivos para evaluar el aprendizaje de los
estudiantes. https://quizizz.com/?Ing=en

Plataforma con fines educativos especializada en la ensefianza del inglés que
permite crear hojas de trabajo de formainstantanea. https://twee.com/

Plataforma que permite a los educadores crear hojas de trabajo interactivas y
personalizadas parasus estudiantes. https://app.wizer.me/

Herramienta que permite a los educadores crear actividades interactivas con
palabras,comojuegosde palabras, crucigramasy ejercicios de vocabulario.
https://wordwall.net/

Tabla 4. Herramientas utilizadas en APPing your Lesson
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QR al recurso que contiene un agrupamiento de
las herramientas utilizadas.
https://bit.ly/48cuSFe

Evaluacion formativa

Otro enfoque importante del curso es la exploracion de técnicas e instrumentos de evaluacion
formativa. Se fundamenta en lo planteado por Monereo y Badia (2013) quienes plantean que
todas las investigaciones realizadas en los dltimos afios indican que cuanto mas y mejor
feedback reciba el estudiante en relacién con su actividad de aprendizaje, mas aumentara la
motivacion. Asi como la calidad de los procesos de autorregulacién, las decisiones que el
alumnotomeen su aprendizajey surendimiento académico.

Dado que la tecnologia provee de infinitas posibilidades de creacién, adaptacion y uso de
recursos digitales, los docentes tienen la oportunidad de aprovechar las herramientas
informaticas para evaluar el progreso del aprendizaje de los estudiantes de manera mas
efectiva; ya sea para recoger evidencias, dar feedback inmediato o llevar un registro
personalizado de cada estudiante.

Alo largo del curso los docentes exploran varias herramientas y técnicas de evaluacidn que se
pueden utilizar para evaluar el progreso de los estudiantes y proporcionar devolucién
oportuna. Estas herramientasvan desderibricas, listas de cotejoy cuestionarios en linea hasta
evaluaciones interactivas; lo que permite a los docentes adaptar sus practicas de evaluacion
considerando que desde el marco de la educacién inclusiva se asume que logra abordar las
necesidades de una poblacion que se concibe como diversa. En suma, al integrar evaluaciones
formativas utilizando tecnologia, los educadores pueden recopilar datos en tiempo real sobre
eldesempefio de los estudiantesy adaptar suinstruccion en consecuencia.

Instruccion diferenciadaytecnologia

La instruccién diferenciada es un enfoque pedagdgico que tiene como objetivo satisfacer las
diversas necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Como lo explicitan Hall et al. (2003), la
instruccion diferenciada cumple con los tres principios del Disefio Universal de Aprendizaje y
ademas se alinea perfectamente con las practicas de ensefianza correspondientes. En el curso



se reconoce la posibilidad que ofrecen las herramientas tecnoldgicas para facilitar la
diferenciacion de actividades y tareas convirtiéndolas, aunque parezca contradictorio, en
personalizadas e inclusivas. Se trabajan con los conceptos desarrollados por Carol Ann
Tomlisony CAST.org

Tomlinson plantea una serie de estrategias con el fin de mejorar las oportunidades de
aprendizaje, entre ellas el modelado, proporcionarinstrucciones escritas como orales, ofrecer
resimenes y listas de palabras y utilizar preguntas indicadoras. También, sugiere emplear
juegos y aplicaciones para la traduccion y practica de vocabulario y habilidades clave,
incorporar la toma de apuntes estructurada o guiada, establecer murales de palabras con
vocabulario académico clave o palabras de alta frecuencia, repeticion aural. Estimula la
utilizacion de movimiento e imagenes para reforzar el lenguaje, emplear manipulativos,
representar el significado en texto o discusiones de diversas maneras, ya sea a través de
dibujos, videos, animaciones (2017). Estas estrategias se pueden desarrollar utilizando las
herramientas presentadasenel curso.

Los participantes aprenden cdmo crear rutas de aprendizaje individualizadas y utilizar
herramientas tecnoldgicas que se ajustan a las competencias seleccionadas, a las metas de
aprendizaje definidas, y al contenido seleccionado de acuerdo con los estilos y habilidades de
aprendizaje Unicos de los estudiantes.

Al finalizar el curso, los participantes logran crear lecciones utilizando los conocimientos
incorporados, y las que son publicadas en el Portal Uruguay Educa pasan a ser de dominio
publico.

Conclusion

El curso APPing your Lessons se revela como un catalizador efectivo para que los docentes
exploren practicas y estrategias pedagogicas innovadoras en la ensefianza del inglés,
aprovechando al maximo el potencial de la tecnologia. Mediante la reflexion sobre sus propias
practicas, la experimentacidon con una amplia gama de aplicaciones tecnoldgicas (tanto
disefiadas para la educacién como adaptadas de otros ambitos), la implementacion de
técnicas de evaluacion formativa y la adopcién de técnicas de instruccion diferenciada, los
docentes desarrollan conocimientos valiosos y herramientas practicas para transformar sus
aulasenentornosde aprendizaje dinamicosy atractivos.
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Al adoptar la tecnologia e incorporarla cuidadosamente en sus practicas docentes, los
educadores pueden estimular el aprendizaje de la lengua extranjera y promover cambios
significativos en los procesos de ensefanza y aprendizaje. En palabras de una participante de
2019:

(...) Logré incorporar conceptos que me sirvieron muchisimo para hacer mis propios recursos de cara a
mis clases. Y por supuesto que también me prepard para lo que vendria después, a saber, jla dichosa
pandemia! Recién pude medir el alcance de mi aprendizaje cuando me vi enfrentada a las clases a
distancia. Pude hacer cosas para mis chiquilines que habia aprendido en el curso y eso fue maravilloso,
porque entendi que cuanto mas ponemos la tecnologia al servicio del aprendizaje, mas podemos hacer
para que éste sea posible, real, divertido y atrapante. Durante el 2020y 2021, creo haber exprimido todos
y cada uno de los conceptos que adquiri en APPing your Lessons, asi que valié cada segundo de tiempo
invertido en él. ;Si lo volveria a hacer? jPor supuesto! El curso se va renovando en cada edicion, y estoy
segurisima de que hay muchas cosas para hacer hoy que en aquel entonces ni siquiera existian. Es un
curso absolutamente necesario para todo docente, y cuando querés acordar, jpasé tan rapido y fluyé tan
bien que ya lo terminaste! Sumamente recomendable, necesario...imperativo, diria yo (...) (R. Allio,

comunicacion personal, diciembre 2023).
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El modelo de ensefianza artistico

en los recursos educativos abiertos

para el abordaje de las competencias especificas
de Educacion Musical

Marcelo Gonnet - Natalia Sabelli

“Adagio” -Amodo deintroduccion

La educacion musical desempefia un papel fundamental en el desarrollo integral de los
estudiantes, permitiéndoles explorar su creatividad y desarrollar habilidades cognitivas,
emocionalesy sociales. En este sentido, el modelo de ensefianza artistico™ se presenta como
una propuesta didactica que busca fomentar la construccion de aprendizaje musical a través
de la practica, en relacion directa e integrada con la teoria, promoviendo la adquisicion de
competencias especificas en esta area.

En el presente articulo, buscamos analizar y reflexionar sobre dicho modelo en la educacién
musical y las competencias especificas que se desarrollan a través de esta metodologia.
Entender la importancia de nuestra practica docente y desde qué lugar pensamos y
planificamos lamisma es esencial para proporcionaralos estudiantes unaformaciénintegraly
enriquecedora en este campo. Asimismo, se pretende dar una mirada desde las experiencias
didacticas con los recursos educativos abiertos en general y tomar un caso concreto, para
plantearsuaplicabilidady secuenciacionenelaula.

Los recursos educativos abiertos, generados por los contenidistas del Portal Uruguay Educa,
son propuestas pensadas para las practicas del aula, tanto virtual como presencial, de
docentes para docentes, contextualizadas y apoyadas en el modelo de ensefianza artistico,
resultando un valioso aporte para la comunidad educativa. En esta era digital, nos
encontramos con la existencia de una variedad de recursos disponibles en internet, donde no
siempre existen garantias de su calidad, ni se adecuan a los contenidos o aspectos
metodoldgicos propios de nuestra disciplina.

“Ver fundamentacién pedagdgica en programas Arte-Educacién Musical ANEP-DGES.
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A partir de un trabajo en equipo, consciente, reflexivo y basado en nuestras propias
experiencias docentes, con el apoyo de la inspeccion de asignatura, se han ido generando una
serie de recursos, disponibles en el Portal Uruguay Educa, que confiamos seguira creciendo,
con el objetivo de aportar a nuestros estudiantes y colegas una herramienta significativa para
eldesarrollodelaeducacion musical.

En este proceso, se han realizado también videoencuentros para docentes, donde se
presentaron los REA, abiertos aldidlogoy la construccion colectiva, con la firme conviccidon que
es desde ese lugar que podemos generar una educacion musical valiosa, reflexiva, critica 'y
significativa.

“Andante” - Pensando elmodelo de ensefianza artistico y las competencias especificas

En primer lugar, nos resulta importante hacer referencia a qué entendemos por modelo
didactico, para situarnos en esta propuesta para la educacion musical. Andrea Tejera
profundiza en este punto en su tesis de investigacion “La planificacion en el aula de Educacién
Musical. Modelos e implementacion en la practica docente de estudiantes de Didactica lll de
Profesorado Semipresencial”, desde diversas perspectivas tedricas y caracterizacion de
modelos didacticos.

Podemos concluir que se trata de un instrumento que guia las practicas educativas de
docentes, permitiendo comprender y explicar las relaciones que se dan en el aula, asi como
organizary planificar los procesos de aprendizaje. Cada modelo debe adaptarse en funciéon de
las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, asi como de los objetivos educativos
planteadosenlasunidadescurriculares.

Para la diferenciacién sobre método y modelo, Tejera (2018, p. 25) toma como referencia a
Hemsy de Gainza,quienaclaraque:

adiferencia del método, el modelo remite a una produccion colectiva. Por lo generalintegra un
conjunto de materiales, actividades y conductas, que no suponen necesariamente una
secuenciacion daday se desarrollan en un contexto especifico (lidico, antropoldgico, etc.). Un

modelo pedagégico cualquieraes susceptible de ser combinado con otros. (2003, p. 10)

Desde nuestra actual Inspecciony en lafundamentacidn pedagogica de los nuevos programas
para la educacion musical (ANEP-DGES, Programa de Educacion Basica Integrada. Arte-
Educacion Musical Tramo 5), se promueve el modelo de ensefianza artistico como herramienta
para la construccidon progresiva del conocimiento y el desarrollo de las competencias
especificasdel area.



Tal como se sostiene en la justificacion del mencionado programa, este modelo implica “el
abordaje de la ensefianza musical desde la practica musical activa en el aula que conduzcaala
construccion de conocimientos, partiendo de un 'hacer sensible e inteligente' y no solamente
empirico, reflexionandoy conceptualizando a partir de este hacer” (ANEP-DGES, 2003, p. 7).

Alli mismo se cita a una gran referente de la pedagogia musical en la actualidad que aporta
claridad aesta perspectivay lineadetrabajo:

En el modelo artistico, la praxis es el eje estructurante y se aborda de modo directo en la
interaccion persona-musica-persona. En la actividad musical y artistica, la teoria sucede a la

practicay se procede desde laaccidon haciaelconceptoy el simbolo. (Hemsy de Gainza, 2002, p. 25)

Podemos agregar que este enfoque, reconoce y fomenta el valor intrinseco de las artes en
general y la musica en particular, asi como su importancia en el desarrollo humano, tanto a
nivel individual como social, basado en una concepcidn global e integral de la educacién
musical. Permite al estudiante desarrollar la capacidad de crear, interpretar y apreciar la
musica, asicomo de comprendersu lenguajey suimportancia cultural.

En este sentido, se considerafundamental que elmismo tenga laoportunidad de experimentar
y explorar diferentes manifestaciones y estilos musicales, asi como de participar activamente
en la produccion musical. Se busca promover la creatividad, la imaginacidn, la capacidad de
escucha y analisis musical. Este modelo de ensefianza, contribuye al desarrollo de
competencias transversales, como la comunicacidn, el pensamiento critico, iniciativa, la
relacion conlosotros, etc., aligual que de aquellas especificas de la unidad curricular.

Desde esta perspectiva, es necesario alejarnos de la disociacion practica-teoria para “dar lugar
a una nueva praxis” (Tejera, 2018, p. 27), que implique un hacer participativo e integrado,
donde la creatividad y la accion se enlazan con la reflexion y concientizacion. En concordancia
con esto, aparece laidea del “proceso de musicalizacion” explicado claramente en la citade la
autora que introduce este término: “musicalizar equivale a desarrollar y sensibilizar
integralmente, a partir de la practica (el hacer), la conciencia (el comprender), la creatividad (el
ser)ylaidentidad musical (el pertenecer)” (Hemsy de Gainza, 2013, p. 79).

En este sentido, el abordaje y desarrollo de las competencias especificas en la educacién
musical (sensoperceptiva, interpretativa, productivo-creativa, cultural, manejo del lenguaje
musical, practica musical colectiva), estan en estrecha relacion e interaccion con los
contenidos trabajados desde nuestra unidad curricular. Para llevar a cabo dicho proceso en los
estudiantes, como objetivo central de nuestra area, el rol del docente y su formacion, resultan
fundamentales. “El objetivo de la Educacion Musical es musicalizar a los estudiantes de
manera que puedan comunicarse con el lenguaje musical a partir de la flexibilidad de los
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saberes concientizados y aprendidos concretando asi un proceso de aprendizaje musical”.
(Tejera2018,p.31)

Consideramos que la presente publicacion, asi como los diferentes recursos que se vienen
desarrollando en el Portal Uruguay Educa, desde esta concepcion metodoldgico didactica,
representan unvalioso aporte para seguir mejorando y reflexionando sobre nuestras practicas
docentes.

“Allegro” - Una mirada a las experiencias didacticas con recursos educativos abiertos
(REA)

Los recursos educativos abiertos o REA, estan construidos por materiales, documentos,
archivos multimedia o cualquier otro soporte informatico disponibles eninternet.

Comprenden materiales de ensefianza, aprendizaje e investigacion y estan disponibles para
ser utilizados por estudiantes o docentes de manera libre, utilizando la licencia Attribution -
Non Commercial - Share Alike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0). Son recursos modificables

de dominio publico, editables einnovadores en las propuestas.

Impulsados por la Inspeccidén de Educacion Musical y con el apoyo del Portal Uruguay Educa
desarrollamos recursos educativos abiertos en el software libre eXeLearning. Esta aplicacion
permite respetar los principios de los REA, en linea con el tipo de licencia utilizada en el Portal,
enunentorno multimediacon muchas posibilidades.

El recurso musical como hilo conductor es la

Recursos relacionados

base del andamiaje en la construccion de las
propuestas, siempre partiendo del hecho
musical, para luego volver a él en el complejo
entramado del proceso de ensefianza y de
aprendizaje. Se realiza una busqueda exhaustiva

de las musicas que permiten abordar multiples o T o
Sonorizacién y musicalizacion de "Bafnistas"” de

contenidos y desarrollar variadas competencias reChanANisra

Propuesta didactica de sonorizacion y
musicalizacion de un cuadro de Petrona Viera

musicas a desarrollar se comienza el armado del desde un enfoque multidisciplinario

especificas. Una vez que se distingue la o las

guion conjetural que guiara todo el proceso de
pensamiento teniendo en cuenta los procesos
que permiten entender la musica desde la Recurso del Portal Uruguay Educa
musicaensimisma.



Asi la obra Bolero de Maurice Ravel se convirtié Recursos relaclonados
en el hilo conductor de todas las cualidades del ' '
sonido, vistas desde diferentes aristas através de
fragmentos de la misma musica aplicados a los
diferentes parametros de analisis.

Los paisajes sonoros de algunos lugares de

Bolero de Ravel a coro. La voz cantada y su

Uruguay se convirtieron en el objeto de estudio cheilicaciin

pa ra la com prensién y rea lizacién de otros Recurso educativo abierto basado en el modelo
artistico de ensefanza sobre la clasificacion

paisajes sonoros y del COI’ICGptO propia mente acadeémica de las voces.

dicho. La cultura del Hip Hop se materializa en

una propuesta didactica de creacion musical

llamada “La ciénaga”, contextualizada a las

realidades de los centros educativos donde fue

aplicada. Recurso del Portal Uruguay Educa
La obra de la artista plastica Petrona Viera se convierte en una propuesta multidisciplinaria en
conjunto con Educacion Visual y Plastica, sobre la sonorizacion y musicalizacion de un cuadro
de la creadora. Actualmente seguimos desarrollando recursos desde la mirada del modelo de
ensefianza artistico de ensefianza, profundizando en los elementos del lenguaje musical como
competenciaespecificaysurelacion conlalectoescritura.

Recursos relacionados

Recursos relacionados

-

-

—
Bolero de Maurice Ravel: ;cualidades del Paisaje sonoro HIP HOP-RAP: La ciénaga

sonido o elementos del lenguaje musical?, ;y
la lectoescritura? Recurso educativo abierto sobre paisaje sonoro Propuesta didactica sobre la composicién,

desde la mirada del modelo artistico de grabacion y edicion de un producto audiovisual

Recurso educativo

educacién musical musical basada en la experiencia de aula.

Recurso del Portal Uruguay Educa

“Da capoalfine”:aplicandounrecursoenelaula

Tomamos como caso concreto uno de los recursos elaborados este afo, enfocado en el
abordajedelalectoescrituramusicalen el aula, desde lavivenciadel ritmo.

Aprender a leer y escribir musica es una tarea compleja ya que involucra muchos aspectos
cognitivos, perceptivosy de proceso.
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En muchos casos su aprendizaje ha sido encarado desde una mirada de conservatorio, lo que
ha implicado un alejamiento de la vivencia musical en relacion con el proceso para llegar a
escribirla. En nuestra sociedad existen muchas personas que han pasado por diferentes
institutos de formacién musical, e incluso culminan la formacién con titulos de “profesor de
solfeo”, sin embargo, nunca tocaron un instrumento musical, o la practica estaba muy alejada
delateoria.

Desde nuestra experiencia como docentes, elaboramos este recurso pensando en nuestros
propios errores a la hora de enseinar a escribir el ritmo y nos centramos en laimportancia de la
vivencia, la escucha, la percepcion y la decodificacion para llegar al objetivo propuesto
teniendo en cuentaelmodelo de ensefianza artistico.

Luego de buscar exhaustivamente una musica para comenzar nos decidimos por un juego
musical llamado “Olga, Carlos, Juan” recopilado de Luis Maria Pescetti en el libro “Taller de
animaciony juegos musicales” (1992). Estaeleccidn tiene que ver con lasimplicidad del juego,
que ademas de serdivertido propicia el uso del cuerpo, factores que facilitan la vivencia desde
lasensopercepcion, competencia especificaa desarrollarentre otras.

A partir de este recurso musical (juego), que funciona como hilo conductor, sugerimos una
propuesta didactica, que lejos de seruna receta, abre un camino de muchas posibilidades para
aplicarenelaula.

Comenzamos escuchando y viendo el juego musical para interiorizarlo y aprenderlo desde lo
sonoro-corporal. A través de la vivencia es posible conectarlo con aspectos tedricos como las
frases ritmicas que contieney las estructuras musicales simples. Utilizamos el lenguaje escrito
(las palabras del juego) como apoyo inicial para la comprension de dichas estructuras y
decodificamos lo que ocurre musicalmente desde la oralidad para llevarlo al papel (0 medio
digital). Analizamos cada palabra que ocurre en el juego, descubriendo que cada silaba esta
asociada a una accion ritmica y corporal. Llega el momento de encontrar una referencia de
anclaje temporal para organizar la decodificacion del juego desde los elementos del lenguaje
musical, especificamente el ritmo.

Por medio de diferentes dinamicas de investigacion ritmico-perceptivas llegamos a la
concepcion del pulso, en principio personal, luego colectivo y mas tarde aplicado al juego.
Realizamos el proceso perceptivo de descubrir cual es el pulso de la musica aplicaday luego
agregamosuna referencia externa parahacer coincidirel pulso con el juego musical.

Dicha referencia contiene dos sonidos constantes, uno fuerte y otro suave, donde el sonido
fuerte es el pulso y el suave el contrapulso. De esta manera realizamos el juego musical sobre
este sonido constante donde la palabra Juan va a coincidir con el sonido fuerte. Llegamos a la
primera asociacion pulso-palabra. Juan se convierte en el pulso de nuestra musica (unidad) y
la referencia para entender cémo aplicar el cédigo musical. Una vez comprobado, por medio



de la practica, que el pulso coincide con la palabra Juan, le asignamos a éste la figura musical
negra (que en este caso coincide con el pulso). Podemos pasar al siguiente nivel de
complejidad donde analizaremos las demas palabras deljuego.

Continuamos con la palabra Olga, ésta se divide en dos silabas (fonemas) donde el primero
coincide con el pulso y el segundo no. Realizamos el proceso perceptivo para entender que el
segundo sonido no coincide con el pulso, pero si coincide con el sonido suave de la referencia.
Asi obtenemos la idea de pulso y contrapulso para comprender la figura musical corchea.
Comprobamos que las palabras Carlos y Federico también tienen esta cualidad ritmica y
estamos listos para escribirtodo el juego musical con el texto, negrasy corcheas.

Una vez que estos procesos son comprendidos, pasando de la oralidad a la escritura,
conocemos la representacion grafica de las figuras musicales negray corchea para plasmar el
juego sobre unalineatemporal. Como podemos observar, todavia no se conceptualiza sobrela
idea de compas, clave de percusion, etc.; estos elementos van a aparecer luego que las figuras
sean incorporadas desde la oralidad a la escritura y viceversa, corroborando su verdadero
aprendizaje con diferentes posibilidades de evaluacion.

QR al recurso Las palabras tienen ritmo.
https://bit.ly/3KBPZpl

“Coda” -Amodo de conclusion

Consideramos de suma importancia continuar analizando y reflexionando colectivamente
acerca de nuestras practicas docentes en la educacion musical, lo cual nos permite una
construccion consciente, sistematica, sensible y planificada, de nuevos recursos didacticos.
Las premisas del modelo de ensefianza artistico “armonizan” con este objetivo, favoreciendo
el proceso de musicalizaciony conél,el desarrollointegral de nuestros estudiantes.

Como contenidistas del Portal Uruguay Educa buscamos realizar un aporte a esta
construccion, desde la generacion de recursos educativos abiertos, que sean un “armonico”
mas dentro de laserie de armonicos que construyen el sonido fundamental.

75



76

QR al agrupamiento de recursos de Educacion
Musical: https://bit.ly/4h02fza
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El rolde las TIC para impulsar la educacion inclusiva
en Educacion Fisica

Diego Gonzalez Buchacski

Desde los primeros dias el Portal Uruguay Educa ha desempefiado un rol preponderante en la
construccion de los nuevos enfoques de ensefianza de Educacion Fisica, proporcionando una
ampliavariedad derecursos educativosen diversos formatos.

En este contexto, resulta crucial reflexionar sobre el papel de las TIC para la construccién de
saberes de la Educacion Fisica. Dada la naturaleza practica de esta asignatura, que abarca
deportes individuales y colectivos, formacion corporal, atletismo, actividades acuaticas, y
otras practicas corporales socialmente legitimadas, es necesario que docentes y alumnos
explorenlariquezatedricade estos contenidos.

En EBI estaunidad curricularforma parte del componente de alfabetizaciones fundamentales
conformando el espacio de desarrollo personal y conciencia corporal. En el mismo se
fundamenta la conciencia corporal como “construccidon de sujetos de derechos, es
imprescindible el enfoque tedrico-practico sobre la conciencia corporal que habilita a nuevas
estrategias pedagogicas educativas para la vida social y cultural, el desarrollo sostenible,
habitos saludables, convivencia ciudadana, disfrute y uso del tiempo libre.”(ANEP, 2022, p. 2)

La concepcion de cuerpo entendido como una entidad en constante evolucién ha
experimentado transformacionesalo largo de los procesos histéricos marcados por dinamicas
socioculturales y politicas. En un primer momento, se percibia simplemente como un
instrumento necesario para la supervivencia y la consecucion de conquistas, limitando su
interpretacion a una perspectiva puramente anatomico-bioldgica. Aunque dicha perspectiva
sigue siendo trascendental, hemos presenciado la emergencia de nuevas percepciones que
contribuyen a la comprension integral del ser humano en el contexto contemporaneo. Los
aportes de distintas ciencias como la psicologia y las ciencias sociales enriquecen la
construccionde laidentidad humana paraabordarlo en maltiples dimensiones (ANEP, 2022).
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En algunos casos, en el ambito educativo, el desarrollo de la Educacion Fisica tiene sus
limitaciones. Debido a la falta de tiempo en clases presenciales los profesores a menudo no
pueden profundizar en los conocimientos tedricos que hay detras de cada contenido. Aqui es
donde los entornos virtuales desempefian un papel fundamental al permitir el desarrollo de
competencias generalesy especificas, a través de lecturas, videos interactivos, formularios de
preguntasy respuestas, trivias y otros recursos educativos. Cada tema abordado en clase que
incluye reglamentos, historia y conocimientos anatémico-fisioldgicos, puede enriquecerse
estratégicamente mediante el uso de las TIC, proporcionando a los docentes y alumnos una
nueva perspectiva para abordar estos temas (Alonsoy Gonzalez,2021).

Hasta el afio 2021 existia la posibilidad de exonerar la asignatura por diferentes causales
(salud, distancia, practicas deportivasy otras), en este momento deja de existir esa posibilidad
y se convoca a los estudiantes a asistiry participar activamente de los procesos de ensefianzay
de aprendizaje. En esta nueva realidad, enfrentamos el desafio de incluir a todos los
estudiantes, teniendo en cuenta sus particularidades, y logrando su integracion conforme a la
Ley N°18.651 (2010). Los articulos 39, 40 y 44 de esta ley expresan los deberes de la ANEP y del
MEC en relacion con el desarrollo educativo de las personas en situacion de discapacidad,
abogando por laintegracion en aulas, la flexibilizacion curriculary la evaluacion. En la DGES, la
relevancia de las TIC se reglamenta mediante la circular 3648/22 resolucion 457/200 que
permite a los alumnos que no pueden asistir total o parcialmente a clases curriculares de
Educacion Fisica, seguir el curso de manera paralela mediante tareas en diversos formatos.
Esto sitla a la tecnologia como una via esencial de contacto con aquellos estudiantes
amparadosenesanormativa.

Este cambio de reglamentacion acompafia la perspectiva de la Educacion Fisica que esta
presente en los programas actuales, donde la integracion de las TIC emerge como una base
fundamental. Paraaquellosalumnos que, por diversas circunstancias, no pueden participaren
las clases, las TIC ofrecen una via indispensable para acceder a las competencias a través de
plataformasvirtuales.

En ese contexto es que los recursos educativos digitales cobran especial importancia puesto
que son materiales destinados al aprendizaje, la ensefianza y la investigacion en diversos
formatosy plataformas. Algunos de estos recursos estan disponibles de manera gratuita, otros
se encuentran bajo derechos de autor, pero han sido liberados mediante una licencia abierta.
La caracteristica fundamental de los recursos educativos abiertos (REA) radica en su
accesibilidad sin ninglin costo, asi como en la posibilidad de ser reutilizados, reorientados,
adaptadosyredistribuidos por parte de terceros.

La gama de REA abarca desde producciones de texto hasta apuntes de conferencias, tareas,
pruebas, proyectos, contenido audiovisual y animaciones, ofreciendo asi una amplia
diversidad de recursoseducativosdisponibles paralacomunidad educativa.



En particular, los contenidistas de Educacion Fisicacomenzaron a trabajaren eXelLearning para
la realizacion de REA, siendo esta una herramienta de facil acceso para la creacion de
contenidos educativos digitales sin tener un conocimiento avanzado de informatica. El
programa eXelLearning esta disefiado para desarrollar materiales didacticos digitales que se
pueden exportar en diversos formatos. Entre sus multiples ventajas se destaca que el docente
tiene la posibilidad de adaptarlo, modificarlo, reusarlo de acuerdo con su contexto. Su
versatilidad permite confeccionar recursos con texto, imagenes, videos, evaluaciones y otras
herramientasinteractivas siendo compatible con los navegadoresy plataformas educativas de
uso habitual.

Actualmente contamos con un repositorio importante de REA en formato eXelLearning,
abordando de manera integral todas las competencias especificas de Educacion Fisica que se
imparten durantetodotrayectodelaEBlyEMS, como se especificaenel MCN.

De esta forma el Portal Uruguay Educa se ha transformado en una fuente permanente de
consulta tanto para docentes como para alumnos que resultan sumamente enriquecedores en
los procesos de ensefianzay aprendizaje.

QR a ejemplos de REA en eXelearning

El Portal Uruguay Educa trasciende la simple oferta de REA para convertirse en un pilar
importante en el desarrollo profesional de los docentes. Este elemento del Portal ha
demostrado ser una fuente invaluable de conocimientos y estrategias especialmente
disefiadas parala comunidad docente de Educacion Fisica. En los momentos desafiantes de la
pandemia, Uruguay Educa se destacé como un aliado al acompafiar alos docentes en el uso de
plataformas educativas virtuales. Este respaldo no solo permitié adaptarnos con agilidad a las
nuevas realidades, sino que también aseguré la continuidad del aprendizaje de nuestros
estudiantes, consolidando asisu rolvital en nuestra labor educativa.

Ademas, cabe destacar que el Portal Uruguay Educa es un soporte integral para la realizacion
de simposios en linea, actualizaciones docentes y talleres vinculados al area que nos permiten
mantenerelintercambioy laformacion permanente desde susinicios hasta lafecha.
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De este modo se reconoce que las TIC son esenciales en la actualidad, facilitando la
transmision e informacion en diversos ambitos, como el laboral, la educacién, la medicinay el
entretenimiento. En el ambito educativo, las TIC han mejorado el acceso a recursos educativos
y plataformas, asi como la comunicacién entre profesores y alumnos, siendo un agente de
mejorasustantivo para laensefianza de la Educacion Fisicaen el Uruguay.
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ensenanza de las ciencias naturales:
estrategias activas con simuladores

Tran

Cecilia Carballo - Matias Garcia
Anarella Gatto - Silvia Pedreira

Los simuladores, herramientas que recrean y modelan situaciones y procesos, han surgido como
elementos estratégicos en la educacion. Desde EDyTIC se continGa impulsando el trabajo en el area de
ciencias naturales, con propuestas para el aula donde se promueve un rol activo del estudiante. Este
enfoque ha sido fundamental para disefiar este articulo, que aborda tanto la definicion de simuladores
como las razones que respaldan su uso en entornos educativos, centrandose en el disefio de actividades
paraunaprendizaje activo. Se destacan estrategias especificas que se pueden adaptaralarealidad de cada
centro educativo, como la indagacion grupal, las clases demostrativas interactivas y las preguntas
conceptuales. Se resalta la importancia del papel docente en la integracién de estas estrategias
enriqueciendo de esta manera la experiencia de aprendizaje. Adicionalmente, se anima a los docentes a
explorar un repositorio de simuladores que pueden ser incluidos en sus clases para promover la

participacion activay el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Agradecimientos aAlvaro Sudrezy Elina Lockhart, por sus enriquecedores aportes.

Introduccion

Las simulaciones interactivas se presentan como herramientas valiosas en las clases de
ciencias naturales, ya que facilitan el desarrollo de diversas dimensiones de la competencia
cientifica, tales como la incorporacién de metodologias de investigacion especificas, la
aplicacion de modelos para resolver problemas, el analisis e interpretacion de resultados, asi
como su comunicacion (ANEP, 2022). Sin embargo, la eficacia del uso de los simuladores esta
estrechamentevinculada a la estrategia adoptada poreldocente. Este articulo surge como una
recopilacidn de diversos materiales que se han compartido con profesores, como parte de las
iniciativas de las inspecciones de Fisica y Quimica de educacion secundaria en 2021y 2022,
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formando parte de la propuesta de desarrollo profesional docente impulsada desde EDyTIC.
Su objetivo principal es brindar una guia para aquellos educadores interesados en incorporar
propuestas basadas en el uso de simuladores mediante metodologias activas. Se
proporcionan a través de un cddigo QR ejemplos de cada una de las propuestas como material
complementario.

Simuladores: qué sony por qué usarlos

Los simuladores pueden ser valiosos aliados en la creacidn de actividades que fomenten la
participacion activa de los estudiantes, con el centro puesto en sus acciones. Esto implica
considerar larelevancia dedisefiar unaexperienciade aprendizaje significativo, que se ajuste a
las necesidadesy al contexto del aprendiz, y esté en sintonia con las metas de aprendizaje.

Se entiende como simuladores aquellos “programas que contienen un modelo de algin
aspecto del mundo y que permiten al estudiante cambiar ciertos parametros o variables de
entrada, ejecutar o correr el modelo y desplegar los resultados” (Escamilla, 2000, como se citd
en Contreras, Garciay Ramirez,2010).

Laintegracion de simuladores en las clases de ciencias naturales puede abordarse de diversas
maneras, tomando en consideracion el contexto especifico del centro educativo. El docente, al
tener en cuenta las caracteristicas de los estudiantes, puede desarrollar actividades alineadas
con las metas propuestas. A continuacion, se presentan ejemplos de situaciones en las cuales
la utilizacién de simulaciones puede enriquecer el proceso de aprendizaje de conceptos

. .
cientificos.
rd ” .
¢Cuando y por qué usar un simulador? I
. Ensayar, probar
Para moﬂvar y equivocarse
Contrlbyyep[a Da la oportunidad al
aumentar la motivacion . :
. ! estudiante de arriesgarse
de los estudiantes hacia .
o a equivocarse y probar
el aprendizaje nuevamente
Procesos que no
Disminvir los costos pueden realizarse en
Menor uso de reactivos un centro educativo
y otros materiales
Por no contar con los
reactivos o instrumental
necesario
Cursos en linea
Para asignaturas Procesos peligrosos
experimentales que se Procesos que implican
trabajan completamente riesgos fisicos o quimicos
por plataforma considerables
educativa

Diagrama sobre uso de un simulador



Las simulaciones permiten explorar y resaltar las conexiones entre los fendmenos de la vida
real y la ciencia, haciendo visible lo invisible, como atomos, moléculas, electrones y fotones.
Desde una perspectiva pedagodgica, ofrecen la posibilidad de ajustar las simulaciones de forma
mas facil que los instrumentos y materiales de laboratorio, pausarla para centrarse en
caracteristicas importantes y mostrar los efectos de cambios que serian imposibles en la vida
real.

Estan disefiadas con multiples representaciones, como graficas, instrumentos eimagenes, con
laintencidn de ser atractivas y fomentar la exploracion (Chasteen y Carpenter, 2022). Ademas,
buscan proporcionar retroalimentacidon inmediata y orientacion implicita para que los
estudiantes sigan caminos productivos de exploracién sin sentirse dirigidos.

Las actividades de laboratorio se caracterizan por la presencia de efectos experimentales de
noise o ruido experimental (como friccion, vibraciones de mesa, errores de medicidn, entre
otros) (Chasteen, 2022). Estos elementos pueden considerarse una oportunidad pedagogica
para aprender a trabajar con ellos. Por otro lado, las simulaciones carecen de estos efectos, lo
que puede considerarse una limitacién en comparacion con las actividades experimentales.

Las simulaciones son una potente herramienta para utilizar en las aulas. Si bien es cierto que
presentan multiples beneficios, también algunos inconvenientes. En cuanto a las ventajas de
los simuladores, favorecen la construccion de modelos y simplifican el analisis de la realidad.
Estan disefiadas para que los estudiantes visibilicen estos modelos cientificos, comprendan
que sucede y porqué. Sin embargo, muchos se encuentran en otro idioma y no sustituyen la
experimentacion, ya que son incapaces de producir una situacion inesperada. Estos
programas responden a un algoritmo predeterminado, brindando siempre un mismo
resultado frente a los cambios realizados en las variables de entrada, y ofrecen modelos
ideales. En esta misma linea, el uso de los simuladores no contribuye al desarrollo de
habilidades en lamanipulacion propiade losinstrumentos reales de un laboratorio de ciencias
naturales (Lockhart,2018).

En cuanto a las fortalezas en el uso de la simulacién para el aprendizaje, se destacan la
manipulacion de variables y la representacién de conceptos que ofrecen experiencias
cercanasalarealidad. Ademas, permiten la repeticion rapiday precisa del experimento tantas
veces como el estudiante lo necesite, lo que a su vez brinda la oportunidad de gestionar el
tiempo, establecer conexiones entrelasideasy construir conocimiento.

Uno de los aspectos desafiantes al utilizar simuladores radica en la falta de comprension de los
algoritmos del programa. Su uso debe ir de la mano de un disefio de la experiencia de
aprendizaje que se centre en el desarrollo de ideas cientificas clave, en lugar de limitarse a un
enfoque basado enelensayoy error, que podriaresultaren un nivel meramente procedimental
deutilizaciéndelasimulacion.
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Eldisefio de una actividad de ensefianza en base a un simulador, junto con las competencias a
desarrollar, las metas de aprendizaje y la interfaz grafica del mismo articuladas entre si, son
fundamentales para lograr un aprendizaje auténtico (McKeon, 2009, como se cit6 en Osorio,
Angel y Franco, 2012). El simulador por si solo no garantiza una clase que promueva
aprendizajes significativos, es preciso, para brindar oportunidades relevantes y experiencias
significativas, planificar la actividad de acuerdo con el contexto de los estudiantes. Cuando el
disefio propuesto no contempla estas caracteristicas, se obstaculiza el logro de las metas de
aprendizaje, convirtiendo alasimulacion en unaherramienta poco efectiva.

Seguidamente se ofrece un repositorio de los principales sitios que incluyen simuladores para

lasclasesdeciencias naturales.

Sitio

Amrita

Apps de Fisica

Chem Collective

Chemical thinking interactives
Educaplus

Fisica en la escuela

Laboratorio virtual SalvadorHurtadol
Laboratorio virtual SalvadorHurtado2
PhET

Physics Simulations

Tinkercad

Enlace

https://www.olabs.edu.in/
https://www.walter-fendt.de/html5/phes/
https://chemcollective.org/vlabs
https://sites.google.com/site/ctinteractives/home?authuser=0
https://www.educaplus.org
https://www.vascak.cz/physicsanimations.php?l=es
https://labovirtual.blogspot.com/
https://po4h36.wixsite.com/laboratoriovirtual
https://phet.colorado.edu/
https://www.myphysicslab.com/

https://www.tinkercad.com/

Listado de sitios que incluyen simuladores.



A través de la simulacion, los estudiantes tienen la oportunidad de explorar escenarios
practicos, tomar decisiones en tiempo real y experimentar las consecuencias de sus acciones.
Al combinar el uso de simuladores con un disefio de actividades de aprendizaje, se promueve
un enfoque activo en el proceso de adquisicion de conocimientos, donde los aprendices no
solo resuelven problemas de manera practica, sino que también desarrollan una comprension
mas profunda de los conceptos clave.

Aprendizaje activo

El aprendizaje activo se entiende como cualquier método de ensefianza que involucra a los
estudiantes en su proceso de aprendizaje. Participan en unavariedad de actividades en las que
anticipan, experimentan, procesan y aplican la informacidén adquirida para resolver
problemas en situaciones del mundo real. Posteriormente, reflexionan tanto de manera
individual como en interaccidon con sus compaiieros. En este contexto, el rol del docente se
destaca como el creador de un entorno propicio para el fomento del desequilibrio conceptual
(Martinezy Riveros, 2019).

Estas metodologias activas mejoran las habilidades de comunicacién y las relaciones
interpersonales a través del trabajo en grupo, las discusionesy las presentaciones. Se busca, a
su vez, proporcionar retroalimentacion inmediata y oportunidades para la reflexién,
permitiendo a los estudiantes identificary corregir sus errores. Mas alla del aula, este enfoque
los prepara para enfrentar desafios del mundo real al desarrollar habilidades esenciales como
laresolucionde problemas, el pensamiento criticoyla colaboracion (Martinezy Riveros, 2019).

Existen multiples estrategias de aprendizaje activo, para el uso con los simuladores, sensores o
actividades practicas. A continuacion, se describen tres de ellas: indagacion con la clase entera
(o indagacion grupal), clases demostrativas interactivas y preguntas conceptuales e
instruccion entre pares. Estas propuestas presentan la ventaja de poder ser utilizadas
mediante un solo dispositivo, lo que facilita la implementacion de la simulacion en el aula,
especialmente en casos en los que no todos los estudiantes disponen de los recursos
necesarios paraaccederalsimulador.

Estrategias de aprendizaje activo en las clases de ciencias en base asimuladores
Indagacion con laclaseentera

En esta propuesta es el docente el que controla la simulacion, mientras que todos los
estudiantes participan activamente de un proceso de indagacion y discusion grupal. Se
fundamenta en la indagacion para la busqueda de soluciones a situaciones concretas
modeladas porlos simuladores. Mediante laformulacidon de preguntas eldocente guiay anima
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a que los estudiantes identifiquen problemas, propongan hipdtesis y nuevas preguntas,
“exploren con la simulacidn, observen, analicen, y traten de identificar las relaciones causa-
efecto” (Moore et al., 2014; Zacharia et al., 2015, como se citd en Lopez, 2020, p. 3). En suma,
esta estrategia permite que el estudiante realice predicciones, las contraste y concluya para, de
estaforma, construir nuevos aprendizajes.

Las propuestas de indagacion se pueden usar tanto en el inicio de un tema, como en su
desarrollo o cierre. Cuando se emplean al inicio del tema, se aconseja que las preguntas sean
abiertascomo lassiguientes:

;De qué creen que setrata estasimulacion?

(Qué consideranquerepresenta... (unelemento del simulador)?
(Como se podriamodificar... (unadelasvariables)?

Predice: ;Qué pasariasi...(cambiaunadelasvariablesolasituacion
deestudio)?

Explica: ;Qué estapasandoen lasimulacion? ; Por qué se comporta

de esamanera? (Lopez, 2020, p. 3).

En cambio, si esta estrategia se usa en el desarrollo o cierre de un tema, para generar nuevas
preguntas y experimentar con la simulacion, se recomienda que las interrogantes sean mas
especificas:

(Porqué...?

(Qué deberiamos cambiarpara...?
(Quérepresenta...?

(Qué pasacuando modificamos...?
;Cualesladiferenciaentre...?
;Cualesocualessonlasformasdecambiar...?

(Quétenemosquehacerenlasimulacionpara...? (PhET,s.f.).

Las preguntas deben generar procesos de indagacion, de ahi que no conviene que se
respondan con si 0 no. Las respuestas pueden darse en forma individual, compartida entre
paresy finalmente con todo el grupo. Durante laimplementacion de esta estrategia, el docente
les puede solicitar a los estudiantes predicciones del comportamiento de alguna variable, que
describan sus causasy efectos, para posteriormente probarlas en lasimulacion.



Clases Demostrativas Interactivas (CDI)

En esta estrategia los profesores presentan un experimento real o simulado y la actividad se
centraen ladiscusion de experimentos demostrativos para laadquisicidony analisis de datos en
tiempo real. Los docentes deben elaborar una "hoja de predicciones", donde se exploran las
concepciones previas de los estudiantes. En dicha hoja se incluyen preguntasy se brinda un
espacio para que los aprendices registren sus ideas y observaciones de forma individual o en
parejas, fomentando asi su participacion activa. Se pueden hacer preguntas que impliquen
dibujar, graficar y escribir, lo que permite establecer conexiones entre diferentes
representacionesy modelos (PhET, s.f.).

Para disefiar una CDI, es esencial comenzar por identificar el concepto o tema especifico.
Luego, se deben establecer las metas de aprendizaje y los resultados deseados, segln las
caracteristicas del grupo en cuestion. A continuacion, se creauna secuenciade actividades que
estén contextualizadas y sean relevantes para el concepto seleccionado. Se planifica una
progresion en las actividades de manera que se complementen entre si, y sirvan como base
paraelaprendizaje continuode losestudiantes.

En el proceso de la CDI, los aprendices hacen predicciones, observan fenomenos fisicos y
discuten sus observaciones en grupos pequefos. En la sintesis final presentan sus propias
estrategias y soluciones, y a través de este enfoque aprenden del error y reflexionan sobre
comoresolver problemas (Cazau, 2007, como se citd en Martinezy Riveros,2019).

Segln PhET (s.f.),los pasosrecomendados parallevaracabounaCDlIson los siguientes:

1. Introduccién de la demostracion: Comenzar presentando a los estudiantes el contexto
experimental de lademostracion utilizando unasimulaciéon o un experimento real.

2. Registro de predicciones individuales: Pedirles que anoten individualmente sus
prediccionessobreelresultado del experimento en las hojas de predicciones.

3. Fomentarladiscusionen grupos pequefios: Solicitar alos estudiantes que discutan con
sus compafieros cercanos y compartan sus respuestas. En caso de que haya
discrepancias en las predicciones dentro de los grupos, se les pide que las incluyan
todas. Se puede sugerir que utilicen colores diferentes para distinguirlas.

4. Discusion grupal para recopilar todas las predicciones: Comparten las diversas
respuestasy explican elrazonamiento detras de cadauna.

5. Presentacion del resultado de la demostracion: Realizan el experimento virtual
utilizando la simulacién o llevan a cabo el experimento real frente a toda la clase,
repitiéndolo segln sea necesario para que todos puedan hacer observaciones
detalladas.
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6. Promover nuevamente la discusion grupal sobre los resultados de la demostracion:
Invitar a los aprendices a que describan lo que observan y que comparen estos
resultados con sus predicciones iniciales. En el grupo, se discuten las observaciones,
losresultadosy las explicaciones de los mismos.

7. Documentar los resultados y observaciones: Solicitarles que registren los resultados
finalesdeformaindividual.

Preguntas conceptuales e instruccion entre pares

Esta estrategia implica presentar a los estudiantes preguntas desafiantes de opcién mdltiple
siendo fundamental que para llegar a dar respuesta a la situacion se tenga en cuenta el uso del
simulador.

Acontinuacidn, se comparte unasecuencia sugerida para aplicarla:

1. Compartir la pregunta con los estudiantes y concederles un tiempo para que
reflexionen deformaindividual sobre cual consideran que eslaopcion correcta.

2. Llevaracabounavotaciénenlaquecadaaprendizcompartasueleccionconel grupo.

3. Formar parejas o pequenos grupos para discutir sus elecciones y los fundamentos que
lasrespaldan, utilizando lametodologia conocida comoinstruccidn entre pares.”

4. Realizarunasegundavotacionenlaque compartensuopinionfinal.

5. Recrearlasituacion planteada en la simulacion, que puede ser dirigida por el docente o
delegadaaunestudiantefrenteal grupo.

6. Para concluir, el docente plantea cual es la opcidn correcta y como se justifica, y abre
unadiscusion sobre porqué las otras opcionesnoloson.

En esta estrategia el docente elabora previamente las preguntas conceptuales incluyendo las
opciones de respuesta, tanto la correcta como las distractoras que contienen los errores de
razonamiento mascomunes.

Se aconseja que todos los estudiantes participen en la votacion y en las discusiones con sus
compafieros. Dicha votacion puede realizarse de diversas maneras, ya sea mediante el uso de
tarjetas de colores que representan las opciones de respuesta, a través de letras que las
identifican, o también se pueden utilizar aplicaciones como Google Forms, Mentimeter,
Kahoot, Quizizz, Socrative o Clicker.

®Video con explicacién detallada del método de instruccidn entre pares, presentada por su creador,
Eric Mazur. https://bit.ly/3Vz5sgn



Se puede acceder, en el siguiente codigo QR, a ejemplos de actividades de Fisica y Quimica
paracadaunade las estrategias desarrolladas.

QR al recurso: Estrategias para el aprendizaje activo
en base a simuladores: ejemplos de actividades para
Fisica y Quimica. https://bit.ly/4bQLsM3

En este articulo, se ha llevado a cabo un analisis conciso de tres estrategias. Ninguna es mas
importante que las demas, ya que cada una presenta distintas ventajas. La eleccién de alguna
de ellas en particular dependera de las preferencias del docente, los recursos disponibles
(comodispositivos mdviles) y el tiempo del que se disponga. Ademas, estas estrategias pueden
combinarse de manera efectiva paraenriquecer la experienciade aprendizajeenelaula.

Algunasreflexionesfinales

En conclusion, el articulo destaca la importancia del disefio de las actividades basadas en el
aprendizaje activo con el uso de simuladores en la ensefianza de las ciencias naturales. Estas
estrategias ofrecen enfoques dinamicos que estimulan la participacién, promueven el
aprendizaje significativo de los estudiantes y son adaptables a los diversos contextos
educativos.

Se toma laidea de Furman (2021, p. 23), para dedicar este articulo “a quienes buscan cada dia
formas deensenarquehagan quelosojos brillenylos horizontes se expandan”.

Se invita a los docentes a explorar y adoptar estas estrategias para sus clases en base a
simuladores, sensores o en actividades experimentales, y asi potenciar el aprendizaje de las
cienciasnaturales.

89



90

Referencias bibliograficas

ANEP. (2022). Progresiones de Aprendizaje. Transformacion Curricular Integral.
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/progresiones/Progresiones
%20de%20Aprendizaje%202022.pdf

Contreras, G., Garcia, R. y Ramirez, M. (2010). Uso de simuladores como recurso digital para la transferencia de
conocimiento. UDG Virtual. Universidad de Guadalajara. Apertura. 2 (1).
http://www.udgvirtual.udg.mx/apertura/index.php/apertura/article/view/22/32

Chasteen, S. (17 noviembre de 2022) ;Cudles son algunos consejos para usar PhET en un entorno de laboratorio?
PhET. https://www.physport.org/recommendations/Entry.cfm?ID=93337

Chasteen, Sy Carpenter, Y. (16 noviembre 2022). ;Como uso las simulaciones PhET en mi clase de Fisica? PhET.
https://www.physport.org/recommendations/Entry.cfm?ID=93341

Furman, M. (2021). Ensefiar distinto. Guia para innovar sin perderse en el camino. (3era edicion). Siglo XXI
editores.

Lockhart, E. (3 de noviembre de 2018). Laboratorios tradicionales y laboratorios virtuales. EducActividad.
https://elinalockhart.blogspot.com/2018/11/laboratorios-tradicionales-y.html

Lopez, D. (2020). Estrategias didacticas para el uso eficaz de simulaciones interactivas en el aula. Latin
American Journal of Science Education, 7, 1-13.

Martinez, N. y Riveros-Miguez, S. (2019). La ensefianza de caida libre bajo la metodologia de aprendizaje activo.
Revista Facultad de Ciencias y Tecnologia (45). http://www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S0121-
38142019000100035&script=sci_arttext

Osorio Villa, P. A., Angel Franco, M. B., y Franco Jaramillo, A. (2012). El uso de simuladores educativos para el
desarrollo de competencias en la formacion universitaria de pregrado.
http://d20uo2axdbh83k.cloudfront.net/20140409/2870d2c235¢252721730107b2b112b2f.pdf

PhET. (s.f.). Clases Demostrativas Interactivas.
https://phet.colorado.edu/assets/virtualworkshop/Clases_Demostrativas_Interactivas.pdf

PhET. (s.f.). Indagacion con la Clase Entera. https://phet.colorado.edu/assets/virtual-
workshop/Indagaci%C3%B3n_con_la_Clase_Entera.pdf



Astronomia: un espacio para el encuentro,
el crecimiento y el asombro

Daniel Gastell - Juan Pablo Moreira

Parecen ser muchos los caminos por dondeiniciarunrelato de laAstronomiaen el Portal Uruguay Educaen
estos afios. En este articulo se presenta un repaso por la evolucion del rol del Portal en la comunidad
educativay cdmo se han gestado contribuciones significativas en cuanto a la incorporacion genuina de la
tecnologiaen laensefianza de la Astronomia, transformadoras, alimentadas por un trabajo de intercambio
constante con el colectivo docente. Y es que cuando hablamos de ensefianza de la Astronomia en Uruguay,
necesariamente hay que referirse a la comunidad docente como fuerza impulsora de mdltiples
actividades; potenciadas en la medida que la adopcidn de las tecnologias con finalidad educativa se va

naturalizando eneltiempo.

El presente apartado refiere a la primera etapa del rol del contenidista de Astronomia en el
espacio del Portal y su incidencia en el colectivo docente de esta asignatura en educacion
media. Con la finalidad de conducir los esfuerzos a un empoderamiento de la labor docente
con nuevas propuestas mediadas por tecnologias, se definié una hoja de ruta al momento de
produccién y curaduriade contenidos. De la mano del Prof. Héctor Roldds, y en un didlogo
permanente entre la Inspeccion de la asignatura en la DGES y la comunidad de docentes, se
comenzaba a capitalizar una curaduria de recursos, tanto externos como de produccion
propia, que acompanaran los cambios de la actualidad astrondmica, al tiempo que también se
atendian los temas “clasicos” de la asignatura. Estas acciones eran y son, respuesta a la
demanda de docentes y estudiantes por materiales y actividades propias de la propuesta de
Astronomiaen laensefianza mediauruguaya.

Conunalargatradicionen laensefianza media, desde 1889 con la designacion de Cosmografia,
las Ciencias del Espacio estan presentes como una contribucion a la formacion integral. La
creciente alfabetizacion digital y la progresiva expansion de internet en los hogares uruguayos
e instituciones educativas hacian casi que obligatoria la innovacién. Innovar si, ;pero a qué
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costo? ;O con qué consideraciones? La adopcion sin reflexion pedagégica nunca fue la
alternativa.

En 2006 en el mundo académico se difunde y discute el modelo TPACK (Technological
Pedagogical Content Knowledge), el cual refiere al conocimiento tecnolégico-pedagdgico del
contenido y a la interseccion de tres saberes que transita el docente en modo natural e
integrado. Este modelo puso en visibilidad lo que se intuia; que las TIC aportarian en lamedida
que se instrumentaran de modo integrado y con herramientas propias del area del
conocimiento que nos ocupa.

El modelo TPACK fue propuesto por Punya Mishra y Matthew J. Koehler en el trabajo titulado
"Technological Pedagogical Content Knowledge: AFramework for Teacher Knowledge" (2006).
Este modelo destaca la interseccion y la interaccidn de tres conocimientos: el tecnoldgico, el
pedagdgicoy el del contenido disciplinar, con el objetivo de mejorar la integracion efectiva de
latecnologiaen laeducacion.

Conocimiento
Tecnolégico Pedagégico

del Contenido
(TPACK)

Conocimiento
Tecnoldgico
(TK)

Conocimiento
Pedagogico
(PK)

Conocimiento
Tecnoldgico
Pedagogico
(TPK)

Conocimiento
Tecnoldgico
del Contenido

(TCK)

Modelo TPACK 2012*

Conocimiento
del Contenido
(CK)

Conocimiento
Pedagogico
del Contenido

Contextos

Con este modelo el Prof. Rolddés comienza a disefiar y recorrer ciclos de capacitaciones a
docentes de Astronomia en el uso de herramientas informaticas emblematicas, que aun
mantienen su vigencia, especificas de la asignatura: Stellarium y Celestia. Las instalaciones en
las salas de informatica de los liceos y la presencia generalizada de estos simuladores en
laptops y tablets de Ceibal, tanto de docentes como de estudiantes, despertaron el interés por
comprendery generaroportunidadesde trabajode modos nunca antesimaginados.

 Tomado de https://bit.ly/3Rov8K5 - Imagen de: https://bit.ly/3YhT7id



Ya no habia que esperar hasta la ocurrencia de un evento astronémico; podiamosiral pasado o
alfuturo, desde cualquierlugar (desde nuestro planeta o fuera de él) y recrearlos.

Lasinstancias de desarrollo profesional docente, radicadas en el ecosistema de aulas MOODLE
del propio Portal, se consolidaron rapidamente en espacios de intercambio de experiencias,
ideas y actividades alrededor de estas herramientas. Como recurso transversal, ya la
participacion de los docentes cursillistas, en rol de aprendices en capacitaciones asincronicas,
los aproximd en el uso de las plataformas de aulas virtuales™ en la figura de la plataforma
MOODLE, gestionada por EDyTIC. Estos nuevos espacios para la formacion en servicio de los
docentes se conformaron en un ecosistema con metodologias activas de cursos y proyectos.
Desde el sector ciencias naturales se entendid que el trabajo interdisciplinario era una potente
estrategia para el disefio e implementacion de proyectos que involucraron a los estudiantes
activamente. ™

En la evolucidn de este proceso se evidencia la capitalizacion de cambios tecnologicos, con un
notorio desarrollo de la competencia digital en la poblaciéon uruguaya. Se integran los
dispositivos moviles al ecosistema de las instituciones educativas y en la sociedad toda; los
celulares pasan a ser las pantallas dominantes también en los hogares y en el mundo del
trabajo. Sin embargo, pareceria que la presencia y uso cada vez mayor de los celulares en los
centros educativos continta siendo cuestionada por la comunidad. Una discusion aln no
zanjada, que al mismo tiempo es una oportunidad para explorar su potencial como
laboratorios digitales en manos de los estudiantes y docentes. En la actualidad, los celulares
cuentan con un amplio espectro de sensores que posibilitan el acceso a herramientas que
constituyen palancasdigitales para el aprendizaje.

Este apalancamiento multiplica el efecto del esfuerzo tanto de docentes como de estudiantes.
Tales como simuladores®, exploradores del cielo con realidad aumentada para visualizar
constelacionesy objetos en tiempo real, la oferta de instrumentos especificos de la asignatura
se ve enriquecida por una multiplicidad de centros de investigacion, que disponen esfuerzos
para ello, herramientas web para contribuir reportes con indices de contaminacion luminica,
aplicaciones para indagar estructura y dinamica del Sistema Solar, mdltiples accesos a
misiones en curso de exploracidn y hasta la oportunidad de contribuir a proyectos de ciencia
ciudadana. Es asi como desde el equipo de contenidistas de Astronomia e Inspeccion de
Asignatura surgieron iniciativas de capacitacion e intercambio en formato de cursos tales
como Celulares al cielo. Actualmente, acompafiado por los avances en las camaras de celulares
personales, de laboratorio, y con estrecha colaboracidon de expertos se proponen los cursos de
“Astrofotografia (convencionaly con celulares)”.

" Plataformas LMS. Learning Management Systems o Sistemas de Gestion de Aprendizajes.
*Ver articulo “Experiencias interdisciplinares para la ensefianza de las ciencias”en la pagina 110.
¥ Ver articulo “Transformando la ensefianza de las Ciencias Naturales: estrategias activas con
simuladores” en la pagina 86.

93



94

Estas capacitaciones se acompafan, estratégicamente, con la dinamizacion de sendos
concursos de astrofotografia para estudiantes, docentesy publico general, promovidos, desde
la interdisciplinariedad y conjuntamente, por la Inspeccidn de Astronomia y la Inspeccién de
Arte y Comunicacion Visual. Los resultados en diferentes ediciones han sido varias decenas de
imagenes de paisajes nocturnos, imagenes planetarias y cielo profundo desde todo el
territorio nacional, con una vigorosa participacion de estudiantes. Las caracteristicas de las
convocatorias disponen a quienes participan en cuidar tanto la correccion técnica como lo
estético.

Los concursos de Astrofotografia para docentes, estudiantes y aficionados han sido una
actividad que ha congregado a la comunidad en torno a la fotografia del paisaje astronémico
como herramienta natural de la asignatura. Elmas reciente se realiz6 en el periodo 2020-2021y
sus resultados se pueden apreciar en la seccion dispuesta en el aula de inspeccion de
Astronomia®. Al mismo tiempo, en la mas reciente edicidn se generd una experiencia de
recorrido libre enlamodalidad de galeriaen linea™.

Durante la emergencia sanitaria en el afio 2020, desde el Portal, con saberes acumulados y
modalidades ya exploradas, se conjugaron esfuerzos para dar las mejores respuestas a
problemas nuevos. Podemos destacar la puesta a disposicion, desde las diferentes
asignaturas, de herramientas y orientaciones para integrar recursos disciplinares y
metodologicos a los espacios de aulaen CREA.

Ello no solo se abordé en el ecosistema de herramientas CREA, sino que las propuestas eran, al
mismo tiempo, flexiblesy con espacio creativo para que los docentes adoptaran solucionesala
medida de su realidad. Al tiempo que cada profesional de la educacidon hallaba respuesta a las
necesidades emergentes, se iban consolidando y fortaleciendo una comunidad con
habilidadesy practicas protectoras de los trayectos educativos.

Un denominador comin de todas las capacitacionesy salas de ese afio fue la guia “Educacién

9922

bimodal, combinada o mixta: algunas sugerencias” , donde se compartieron, con pluma

propositivay practicalosfundamentos de lanueva modalidad.

Fueron mdltiples los aprendizajes generados a partir de los desafios que diversos factores
ambientales fueron presentandose. Como concentrador de los aportes de todas las
asignaturas y programas especiales surge el espacio web en el entonces CES denominado

9923

“Liceo en Casa””, donde no faltaron orientaciones practicas desde EDyTIC y de las diferentes

asignaturas.

* Resultados ganadores 2020 - 2021 en https://bit.ly/4fdMBz6. Licencia de uso CC (BY-NC-SA)
* Muestra de Astrofotografia 2021-2022 https://bit.ly/4d6macS

? Accesible en https://bit.ly/4bZ23gz

® Accesible en https://bit.ly/3z6SDAU



El equipo de contenidistas de las diferentes asignaturas, logro responder a la demanda,
coordinados por la antedicha unidady en estrecho didlogo con las Inspecciones de Asignatura,
dispusieron vias de comunicacién abiertas para el disefio e implementacion de aulas en CREA,
uso de Recursos Educativos Abiertos y lineas de ayuda ante contingencias en el periodo de
examenes.

Recordemos que tanto tribunales como estudiantes estaban en un régimen establecido por
normas adecuadas al protocolo sanitario, y la innovacion en formatos de examenes y vias de
comunicacion resultaron en una demanda constante que se entendid y atendid como
prioridad.

A la vez de la ocurrencia de las acciones antedichas, se planifica una iniciativa que conté con
gran adhesion por los colegas, tanto por la cantidad de participantes, expositores y lo nutrido
del programa de la actividad, fue el “Ciclo de actualizacién 2020”*, concebido principalmente
paradocentes de Astronomia, pero abierto ainteresados desde todas las asignaturas.

La agenda de este ciclo contd con la generosa colaboracion de connotados especialistas tanto
nacionales como extranjeros entemasreferidosalaasignatura.

Lic. en Fisica con Mencidén Astrofisica Juan José Downes y Doctor en Ciencias, con
Mencidn Fisica por la Universidad Central de Venezuela (2004).

Lic. en Astronomia (UdelaR) Santiago Roland Alvarez - Referente an
astrofotografia. Actualmente docente efectivo por concurso en el CURE, ex
Encargado del Observatorio Astrondmico Los Molinos (MEC), ex docente del
Observatorio Astrondmico de Montevideo (CES-ANEP).

Luis Quintero. Jefe del Departamento de Electronica en el Observatorio de
Arecibo. Master en Ciencias en Ingenieria Eléctrica de la Universidad de Puerto Rico
en Mayagiiez Ciencia e Ingenieriaen el Observatorio de Arecibo

Ponente Erich Wenderoth hizo su pregrado en Fisica en la Universidad de Chiley
es Magister en Fisica con mencién en Astronomia de la Universidad de La Serena. -
Cosmologia; origeny evolucion del Universo.

Ponente DrRicardo Amorin (Profesor Asociado, Universidad de La Serena, Chile)
-Descubriendo lamisteriosajuventud de las galaxias.

Ponente Sebastian Bruzzone (Doctorado en Astronomia en la Universidad de
Western Ontario. MSc en Astronomia y Ciencias Planetarias en la Universidad de
Western Ontario. BSc. en Fisica con opcion en Astronomia en la Universidad de la

* Disponible en Ciclo de actualizacién docente - Astronomia 2020 UY - https://bit.ly/ciclo2020uy
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Republica, Uruguay.) - Deteccidn y caracterizacion de planetas extrasolares y
sistemasplanetarios.

Néstor Camino, investigador independiente del CONICET en el Departamento
de Didacticas Especificas de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional de la Patagonia 'San Juan Bosco', en Esquel, Chubut,
Argentina. - Didactica de laAstronomia.

Docente Doctora en Fisica Cecilia Mateu Universidad Central de Venezuela.
Estancias postdoctorales, en el CIDA (2011-2013) y en el Instituto de Astronomia de
la UNAM (México, 2013-2015). Investigadora Asistente en el CIDA hasta 2017.
Docente en el Departamento de Astronomia, en el Instituto de Fisica de la Facultad
deCienciasdelaUdelaR.-Galaxiasyel Universoagran escala.

Esta serie de actividades generd un conjunto de sesiones grabadas de actualidad que sirven
como apoyo paraactividades de aula, observatorioy capacitacion docente.

Y a través del espacio de comunicacion de Inspeccion de Astronomia en aulas de la DGES, el
plantel de contenidistas del Portal contribuye en gestion y difusion de diversidad de
actividades.

BOCOSUR, red de deteccion de bdlidos del cono sur, con instalaciones de
Facultad de Ciencias en diversas azoteas en instituciones liceales a lo largo y ancho
del pais para monitoreo permanente y produccidon de insumos para el trabajo con
estudiantes de Ensefianza Media.

Cursos de Astrofotografia con celular, a cargo de Alberto Ceretta.
“Astronomia Cultural” a cargo del Dr. Alejandro Martin Lopez (Argentina)

“Candidatos a materia oscura: que sabemos al dia de hoy” - Lic. M.Sc. Leonardo
Coito Pereira.

En 2021 se difundid a docentes el Il Workshop bianual Segundo Taller de Astronomia - Mds alla
de los sentidos comunes para la accesibilidad y la inclusion para participacién remota. En 2023
correspondid la sede de la actividad a Montevideo, como actividad paralela de la “Reunidn
Latinoamericana Regional de la Unidn Astrondmica Internacional”; en esta oportunidad y en
virtud de ser invitados para colaborar en la organizacidn del anfitrionazgo, la DGES autoriza a
EDyTICy a contenidistas de Astronomia a participar directamente en colaboracion del “Tercer
Workshop de Astronomia - Mas alla de los sentidos comunes para la accesibilidad y la

2 925

inclusion””.

* Web del evento en https://bit.ly/4faYlks



La astronomia y la accesibilidad conforman una clara linea de trabajo que la Unidn
Astrondmica Internacional tiene de modo permanente en su agenda. El programa actual de la
unidad curricular sefiala la pertinencia del Disefio Universal del Aprendizaje™, a la luz de los
derechos emergentes que han evolucionado en la normativa uruguaya, siendo el ultimo
decreto vigente el Protocolo de actuacion para garantizar el derecho a la Educacién Inclusiva
delas personas condiscapacidad (Uruguay, 2022)".

Retomando una propuesta presentada inicialmente en febrero 2020, desde el abordaje del
trabajo en Astronomia, y como aporte mas alla de lo disciplinar, en 2022 continuamos en la
tarea de difundir un badl de herramientas de software libre. Estas herramientas se
seleccionaron por estar orientadas a la produccion en multimedia y el trabajo en pizarras
virtuales. Lo antedicho puso en manos de los docentes un amplio espectro para la produccion
doméstica de recursos. Comenzando por OBS (“Open Broadcaster Software”), tanto para
grabacion como para emision en directo por multiples plataformas y complementando con
herramientas de edicion devideo (OpenShot)y de audio (Audacity).

14240 NM@Ee -

¢{Unaapp paraAstronomia?

Recursos

Los habitos de los internautas evolucionan en el
tiempo, y como ya lo expresamos, la pantalla
dominante es la del celular. A estos cambios nos

corresponde dar respuesta, ampliando las opciones

{ENVIA TU NOMBRE A MART...
ijEnvia tu nombre a ...
Como parte de la
Mision Insight, es
posible enviar tu

iSONDAS VOYAGER CUMPLE.
iSondas Voyager c...
Con motivo de la
celebracion de los 40
afios de actividad

de acceso.Comoviadeentradaalamplio espectrode
recursos y actividades de Astronomia, se concibe en

2021 unaaplicacion especifica paralaasignatura.

Con un diseno flexible hizo posible, en corto plazo,
teneruna vista desde los contenidos estructurantesy
en el largo plazo se estd desarrollando un plan de
etiquetados que permitan la bdsqueda de recursos
tanto para las propuestas de Aula de Ciencias del
Espacio y Tecnologias Aplicadas como para los
renovados espacios Laboratorios de Astronomia.

nombre a bordo de una
sonda que tocara suelo
marciano. Puedes ser.

ininterrumpida de las
sondas Voyager, la
NASA invita a enviar .

SONDAS ESPACIALES Y MEN.
Sondas espaciales ...
Mientras lees esto,
cinco sondas
espaciales estan en
camino como botellas
en el mar. Llevan
mensajes de la.

N

Inicio Recursos

SATELITES STARLINK (simo
Satélites Starlink (s...

Sitio web que posibilita
pronosticar para un
lugar determinado el
momento y
condiciones para
avistar trenes de..

0s odcat Rede

Imagen de aplicacion en celular.

* UA. Disefio Universal para el Aprendizaje. Accesible en https://bit.ly/3WeV2SI
* Uruguay. Decreto N.° 350/022. Protocolo de actuacién para garantizar el derecho a la Educacién

Inclusiva de las personas con discapacidad (2022). Disponible en https://bit.ly/4fcOxcX
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Eltrabajo volcado en la curaduriade los recursos al momento de generary mantener la app fue
y es oportunidad para integrar materiales y guias recomendadas por colegas, haciendo que se
conformeenunafuentede consultayrecursosde crecienteinterés.

Seaccedealaapp encualquierdispositivo.

QR al sitio para descargar la app.
https://astronomia.glideapp.io

Nuevos modos de aprender, nuevos modos de ensefary cautivar

Segun lo que hemos recorrido, es cada vez mas presente el ingenio de proyectos, actividadesy
situaciones de aprendizaje articuladas en torno a metodologias activas. De ese modo la mision
y desafio del equipo de Astronomia sera divulgar y generar conexiones e inquietudes que
surjan desde el fértil terreno de experiencias compartidas y las novedades que se perciban
como posiblesen nuestro contexto.

Y en la actualidad, con proyeccion a futuro y con la evolucidn de las propuestas, se contintian
promoviendo en la comunidad docente las ideas de produccidon de recursos educativos
abiertos y editables. Se promueven las licencias Creative Commons y los productos
culturalmente libres, herramientas de autoria para docentes (eXeLearning) y nuevos desafios
en propuestas de Ciencia Ciudadana, que contribuyen al desarrollode la “cienciareal”.

La hoja de ruta es estimulante, y mucho se seguira escribiendo con el estudiantado uruguayo
como protagonista y con los docentes como disefiadores de experiencias de aprendizaje. Los
restantes articulos de este volumen dan cuentade lo recorridoylo que promete el futuro.

Finalizando,y como un soplo de aire para hinchar las velas y acompaiiar a quienes navegamos
en la Educacion, el recuerdo hacia Carl Sagan, que siempre renueva la vocacion por la ciencia
de Urania. Sirva para rescatar las ideas-fuerza siempre vigentes y poner en valor-accion el
caminodelascienciasen la Ensefianza Media, siempre con centralidad en el estudiantado.



“La Astronomia fue el sendero en el cual nuestra civilizacién actual, primeramente
desarroll6 la fisica newtoniana, y a través de la fisica newtoniana nuestro mundo
tecnoldgico ha tenido sus raices. La Astronomia alin permanece como un camino superior
(y por lejos creo que el mejor) de introducir a la gente joven en el camino de la ciencia. No
sblo en los resultados de la ciencia en si, sino lo que es mas importante, los métodos de la
ciencia.(...)

(...) la Astronomia suministra algunas respuestas reales a las preguntas mas profundas en
cuanto a nuestros origenes, el destino de nuestra vida, los mundos, el Sol, las estrellas y el
Universo en si. Toda la cultura humana se ha dedicado con esfuerzo intensivo a encontrar
una respuesta a estas preguntas. Es nuestra enorme fortuna estar vivos en el primer
momento de la historia, cuando algunas de aquellas respuestas ahora estan listas para ser

comunicadasalosno especialistas.”

Carta de Carl Sagan a Antonio Mercader (Ministro de Educacién y Cultura de Uruguay),

10 de septiembre de 1993. en Monteiro, M. (2016).
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e la asignatura Comunicacion Visual
al Portal Uruguay Educa

Contri

Ana Luisa Borges Olivera - Elisa Calle

Desde su creacion en 2008, el Portal Uruguay Educa ha transitado un largo camino de desafios, desaciertos
y aprendizajes. Fue adaptandose, acompasando los avances en materia de tecnologia educativa y
creciendo con la realidad del pais y con los docentes que, poco a poco, se apropiaron de ély compartieron
sus practicasy saberes. También posiciona a la figura del contenidista como experto en temas curriculares
y tecnoldgicos, con la tarea de adaptary crear materiales didacticos, para su incorporacion en el aula tanto
en instancias presenciales y virtuales. Y, con la consigna de no sélo replicar los materiales analdgicos en
formato digital, sino también recrearlos, adecuarlos y enriquecerlos para que sean accesiblesy atractivos

paralosestudiantes.

Ensusiniciosse adaptaronrecursos del Portal Educar Chile a los contenidos programaticos curriculares de
Educaciéon Secundaria, posteriormente llegd el reto de crear recursos didacticos originales, luego los
modulos didacticos, y actualmente se centra en brindar espacios de formaciony actualizacidn, asicomo de
crear recursos educativos abiertos. Con el desafio constante de innovar y de incorporar nuevas
aplicaciones y herramientas primando lo pedagdgico-didactico por sobre lo tecnolédgico. Este articulo

propone mirareserecorrido desde el lugar de las contenidistas de Comunicacion Visual.

Elpasajedeloanalégico alo digital

Hasta el afio 2008, la educacion en Uruguay estaba anclada en el paradigma analdgico, los
materiales didacticos como mapas, libros de texto y pizarrdn, eran los principales recursos
utilizados en las aulas, apenas se utilizaban presentaciones Power Pointy archivos en formato
pdf.

Sin embargo, con el avance tecnoldgico y la implantacion desde el 2007 del Plan Ceibal, la
ANEP reconoci6 la necesidad de adaptarse a la era digital y en este contexto cre6 el Portal
Uruguay Educa como un proyectoinnovador para llevar laeducacién aun nuevo nivel.




Desde entonces se ha trabajado en tres lineas generales: disefio de recursos y propuestas
didacticas, talleres y cursos virtuales, divulgacion de materiales vy, sitios y producciones de
docentes de Comunicacién Visual.

Materiales didacticos: el desafio deinnovar

La transicion de lo analdgico a lo digital fue una tarea que implicé un trabajo constante y en
equipo: contenidistas, inspectores de asignatura y coordinador del Portal. Uno de los desafios
mas importantes que enfrentaron los contenidistas de Comunicacién Visual fue la creacion y
distribucién de materiales didacticos digitales, la elaboracién de contenidos interactivos y de
recursos multimedia con la premisa de no solo replicar los materiales analdgicos en formato
digital, sino también enriquecerlosy hacerlos mas accesiblesy atractivos paralos estudiantes.

Algunos de los recursos educativos digitales estan concebidos parasu uso en el aula, porlo que
requieren del acompanamiento del docente, y otros como complemento para que los
estudiantesinteraccionen enformaindependiente, y asi ejercitary profundizar contribuyendo
al concepto de aula expandida, es decir, enriquecer el ambiente de aprendizaje y extenderlo
fueradelaula.

Por este motivo, es que se ha prestado especial atencién a la interaccion y no solo al contenido
y la organizacion del mismo, se estructuran entonces como recorridos, murales o secuencias
que presentan una logica propia, ofrecen la posibilidad de ampliar la informacion a través de
enlacesycontenidosalojadosen el propio recurso.

Los dispositivos tecnoldgicos pueden disefiarse y adaptarse para ofrecer retroalimentacion
formativay asi contribuiralaautonomiay autorregulacion del estudiante.

Del mismo modo, la evaluacién se concibe dentro de un paradigma dialégico, permitiendo una
revision constante y no solo un avance lineal. Esto se logra a través de preguntas, valoraciones,
descripciones de los errores, sugerencias para mejorar, en el intento de brindar el andamiaje
queundocente ofreceenelaula.

Las propuestas didacticas creadas en el Portal tienen un caracter abierto de modo que los
docentes puedan apropiarse y adaptar las mismas a la realidad de la institucion y grupos de
trabajo y a su propio perfil y propuesta docente. Plantean posibles lineas de accion y ofrecen
dispositivos que pretenden facilitar la tarea de planificacion de dispositivos didacticos,
considerando ademas, que para la apropiacion en cada contexto particular es necesario
pensary concebir las propuestas con la mayor apertura posible, aproximando herramientas
que son accesibles desde los dispositivos que generalmente estan al alcance de los
estudiantes.
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A través de los siguientes cddigos puede accederse a ejemplos del tipo de recursos

mencionados.

Informacion e ideas para
trabajar con acrilicos
https://bit.ly/4b2AWjy

De la palabra a la imagen
https://bit.ly/4clAalV

https://bit.ly/3xiztYt

Cursos en lineade Comunicacion Visual

Educacion visual y plastica:
Actividades para comenzar
el afo
https://bit.ly/3KLfq8c

Sombras: actividad
introductoria
https://bit.ly/4c12)51

Habilidades digitales: como, quién, donde, cuando — Propuesta didactica

Los espacios de aprendizaje estan formados por una red que combina espacios fisicos y

espacios virtuales, esto implica que la idea del aprendizaje en cualquier momento y en

cualquier lugar se fortalece. En este contexto los dispositivos digitales facilitan la ubicuidad,

nos acompafian, forman parte de nosotros y constituyen artefactos cognitivos y emocionales

de granrelevancia parael aprendizaje.

Con estas premisas se crearon los cursos en linea del Portal, con el objetivo de conocer las

potencialidades pedagdgicas de las herramientas digitales en situaciones de clase cotidianasy



para ofrecer formacidn continua en la esfera de la comunicacidn visual. Se buscé adaptar
estrategias didacticas para que los docentes mejoren sus habilidades y conocimientos,
primando siempre lo pedagdgico sobre lo digital y como complemento de las practicas
analdgicas.

A partir de la pandemia de COVID-19, del afio 2020, se profundizé en la realizacién de
videoencuentros de corta duracidn, cursosy talleres disciplinarios e interdisciplinarios donde
se acercaron herramientas que se pusieron en practica en los cursos de los docentes
participantes favoreciendo asi el intercambio y evaluacion de dichas herramientas, asi como
enfocadosen lapromocidondelasbuenaspracticas sobre el uso deimagenes.

Dichas instancias propusieron la integracion de formatos virtuales tanto para el
enriquecimiento del disefio de la ensefianza como para la produccion de los estudiantes,
posibilitando ricas actividades exploratoriasy otros modos de materializacion.

En un campo en el que el hacer practico y el contacto con lo matérico es fundamental, el
periodo de trabajo bimodal hizo visible las contribuciones y puentes que tienden los recursos
tecnolodgicos. Para que un estudiante haga visible su pensamiento y aprendizaje son diversos
los caminos que puede tomar, siempre en ladiversidady no en elabuso deuno deellos. “Existe
una extensay diversa cantidad de actividades cognitivas que los estudiantes pueden realizar:
explicar, justificar, responder, resolver, recordar, aplicar, inferir, argumentar, ilustrar,
comunicar, construir, identificar, reflexionar, analizar, entre otras muchas” (Ravela et al., 2023,
p.198).

Visibilizacion deltrabajo docente

Elinterés de que el trabajo docente del aula se comparta y visibilice a nivel virtual ha sido un
constante interés del Portal Uruguay Educa. Se ha invitado a los docentes a publicar sus
propias producciones, a compartir sus materiales didacticos y sus experiencias aulicas para
que adquieran mayor visibilidad y circulen entre el resto del colectivo de Comunicacidn Visual,
trascendiendo las fronterasinstitucionalesyterritorialesy generando unared deinteraccion.

Permanentemente se trabaja en actividades para la divulgacidon y actualizacidn,
indispensables para la apropiacion de parte de los docentes tanto de los recursos como del
Portalensi.

Ingresar al Portal, recorrerlo, buscar, descargar, modificary compartir recursos didacticos por
parte del colectivo docente de Comunicacion Visual ha sido un proceso gradual y continuo.
Para favorecerlo se han implementado charlas en liceos y salas docentes para mostrar el
Portal, los diferentes formatos de sus recursos didacticos y se ha ejemplificado con posibles
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estrategias de uso en las clases curriculares, dejando en claro que los recursos digitales
complementan el saberanaldgicoy amplian el espectro de aprendizaje.

Paulatinamente los docentes se han animado a enviar sus producciones y comentar los
recursos publicados, lo cualenriquece mucho el trabajo del contenidistay ayuda a mejorar.

Vinculo con las diferentes Inspecciones

El Portal ha mantenido un vinculo estrecho con los diferentes inspectores de Comunicacion
Visual, para la supervision y seguimiento de los recursos didacticos y los cursos que se
imparten, también, apoyando en la organizacion eimplementacion de actividadesimpulsadas
porlainspeccion de asignatura. Siempre en un ambiente de didlogo e intercambio académico,
respetando los contenidos curriculares de los programas vigentes y las directivas de los
Inspectores.

Cierre:lanecesidad de unaactualizaciéon permanente

Uruguay Educa ha sido un motor de cambio en la educacién uruguaya, permitiendo el pasaje
de lo analdgico a lo digital en materia educativa, a través de la creacion de materiales
didacticosinnovadores, la ofertade cursos deformacion, latransicion ala plataforma CREAy la
colaboracion condocentes einspecciones.

Frente a unarealidad cambiantey compleja, el trabajo en equipo se vuelve indispensable para
que el docente de aula puede sacar partido de los avances tecnologicos e integrarlos en sus
propuestas; el rol de contenidista de asignatura posibilita y acorta distancias funcionando
como nexoy contribuyendo al desarrollo de otros perfiles que no soloimpliquen la creacion de
recursos y dispositivos sino también la curaduria, el hackeo y la adecuacion, para que cada
docente puedaintegrarlos de manera genuina asu propuesta didactica.

Referencias bibliograficas
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periencias interdisciplinares
la ensenanza de las ciencias

Anarella Gatto - Andrés Hirigoyen
Raisa Lopez - Silvia Pedreira

Este articulo presenta las experiencias interdisciplinarias desarrolladas por el equipo de contenidistas de
Biologia, Fisica, Matematica y Quimica en colaboracién con otras areas, durante el periodo comprendido
entre 2016 y 2023. Entre estas destacan un recurso sobre radiactividad abordado desde una perspectiva
interdisciplinaria, una guia detallada para estudiantes y docentes sobre proyectos de introduccién a la
investigacion, asi como diversos recursos interactivos que abordan tematicas variadas como los
empleadosen lasjornadasy talleres de formacién docente con enfoque en laindagacion escolar, la lectura
y la escritura en ciencias. El trabajo colaborativo y cooperativo entre las asignaturas, centrado en un
estudiante activo como destinatario, ha sido uno de los puntos de atencién en la labor del equipo de
contenidistas que publica en el Portal Uruguay Educa. En este contexto, los contenidistas no solo han
creado materiales educativos para estudiantes y docentes, sino que también han dado apoyo a las
practicas docentes mediante actividades de formacion para la implementacién y un uso adecuado de
estos recursos. Estos materiales e ideas representan recursos para la practica docente, ofreciendo a los
educadores herramientas para una ensefianza integral, con énfasis en el trabajo colaborativo e

interdisciplinario.

Introduccion

Desde los inicios del Portal Uruguay Educa se ha fomentado el trabajo colaborativo y
cooperativo entre asignaturas, con un estudiante activo como destinatario, generando los
espacios paralacreacion de diversos materialesinterdisciplinares.

En esta linea, los contenidistas del sector ciencias naturales (Biologia, Fisica, Matematica y
Quimica) del entonces CES (actual DGES), generaron instancias de formacion para docentes,
materiales para trabajar en las aulas y participaron de diversas propuestas con el foco puesto
enelaprendizajedelasciencias experimentales.




106

En este articulo se comentan las propuestas didacticas, materiales e instancias de formacion
mas destacadas realizadas poreste equipo, desdeelafio 2016 alafecha.

Reflexion

Trabajar de formainterdisciplinar proporciona una perspectiva global que permite abordar de
forma contextualizada los problemas desde diferentes enfoques, interconectando las distintas
disciplinas. Al participar en una educacion interdisciplinaria, cada asignatura mantiene su
propio perfil, sindifuminarse, pero persiguiendo un objetivo comdn (Fiorey Leymonié, 2014).

En este sentido, los contenidistas de ciencias que publican en el Portal Uruguay Educa han
llevado adelante diversos proyectos colaborativos para el trabajo en las aulas de ciencias. Uno
de los primeros proyectos planteados desde las asignaturas Astronomia, Fisica, Matematicay
Quimica,en 2016, se centrd en eltemaradiactividad.

El recurso, pensado inicialmente como un médulo autocontenido interdisciplinario, se inicia
con una reflexion sobre los eventos ocurridos en Hiroshima y Nagasaki en 1945. Los primeros
materiales exploran el contexto historico y los avances en conocimientos cientificos de esa
épocay se contintia con diversosapartados para desarrollar latematica de radiactividad.

Entre los recursos del médulo se destaca una guia de trabajo para estudiantes con el objetivo
queanalicen el efecto de las radiacionesionizantes en los seres vivos y diferencien los procesos
de fusion y fision nuclear, y una actividad de debate donde deben participar argumentando
una postura acerca de la posibilidad de instalar una central nuclear en nuestro pais. Ademas,
un simulador de fision nuclear que permite analizar las variables que intervienen en el proceso
y recrear el funcionamiento de una central nuclear y una actividad de modelizacion del
proceso de reaccion en cadena.

QR al recurso Radiactividad.
https://bit.ly/3z1qPxX

La propuesta culmina con dos actividades de evaluacion: un cuestionario de autoevaluacion
sobre los principales conceptos abordados en el médulo y una tarea final para resolver en
equipo sobre diversas aplicaciones de las radiaciones en la vida cotidiana a presentarse en
formato de PechaKucha.?*®

* pechaKucha es un formato de presentacion para compartir ideas de forma visual, concisa y memorable.
https://www.pechakucha.com/



Estas actividades estan basadas en las competencias presentadas en el documento
“Expectativas de logro por asignatura y por nivel del Ciclo Basico del CES” (CES, 2016). Por
ejemplo, buscan desarrollar el conocimiento discursivo en relacidn con la escritura,
estableciendo argumentos a favor y en contra de una posicion, el razonamiento critico,
establecer relaciones entre variables, utilizar simuladores para profundizar y afirmar sus
conocimientos sobre conceptos especificos de laasignatura.

A partir de la creacidon de estos materiales se realizaron salas docentes para presentar el
recurso y guiar a los docentes en su implementacion, ademas de generarse otros recursos
asociadosalatematica.

En ese mismo afio los contenidistas de ciencias naturales fueron invitados a participar en la
compilacion dellibro del Primer Concurso de Proyectos de Introduccion a la Investigacion, que
relne trabajos realizados por estudiantes y docentes de instituciones educativas publicas y
privadas de educacién secundaria del Uruguay sobre proyectos de indagacion escolar. Este
concurso fue organizado inicialmente por las inspecciones de Astronomia, Biologia, Fisica y
Quimica del CES, y posteriormente se incorporaron las inspecciones de Inglés, Matematicay la
coordinacionde Informatica.

El Concurso de Proyectos de Introduccién a la Investigacion (Pll), buscé estimular al trabajo en
proyectos, centrandose en los aprendizajes y en la actividad del estudiante. Sus objetivos
fueron:

fomentar la utilizacion de un modelo didactico que atiende a la diversidad, que es
inclusivoy posibilita el desarrollo de competencias genéricas;

propender a una nueva cultura en las estrategias de ensefanza que se utilizan en el
aula, favoreciendo un abordaje atractivo de lostemas curriculares para los estudiantes,

propiciar la difusion de los PIl que implementan los docentes en el aula (ANEP, 2014, p.
12).

Ademas de compilary editar las publicaciones de las Ultimas cuatro ediciones del libro junto a
otros referentes de ciencias convocados por el CES (2016, 2017, 2018 y 2019), el equipo
participd como jurado del concurso en estas ediciones y elabor6 los capitulos introductorios
de las ediciones 4 y 5 centrados en la pregunta investigable (2017) y en la ensefianza y el
aprendizajedelaescrituraenciencias naturales (2018).
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Primer Concurso de

Proyec ntroduccién a la

Investigacién en aulas del CES

Portadas de los libros de las ediciones 3, 4, 5y 6.

En estos libros se plasman los informes de los proyectos ganadores y algunos resimenes
destacados. Es un material que ejemplifica metodologias de trabajo en ciencias naturales que
permiten el aprendizaje de los estudiantes desde un rol activo, donde se promueve que
pienseny actlen a partir de unainterrogante, elaborando un conjunto de estrategias, para dar
una “soluciéon” a la pregunta formulada. La situacién problema inicial se vincula
estrechamente con el entorno del estudiante y busca su resolucién mediante la formacién de
equipos de trabajo, promoviendo el trabajo colaborativo. En este contexto, el docente
desempeiia el papel de guia o facilitador del proceso, siguiendo un enfoque de resolucién que
seasemejaal método deinvestigacion cientifica (Imbert,2010).

QR al recurso que contiene los libros
https://bit.ly/4b6aNQX

Entre los proyectos presentados se incluyen tematicas propias de las ciencias naturales, de
otras asignaturas e interdisciplinares. Se destacan informes de proyectos que investigaron
sobre reciclaje, contaminacion, biodiversidad, automatizaciéon de cuidados y hallazgos
antropoldgicos, entre otros.

Estos materiales son un gran insumo para docentes y estudiantes que desean realizar
proyectos de indagacion escolar, aunque su lectura es recomendada para la poblacién en
general ya que da cuenta de la enorme creatividad y trabajo realizado por los estudiantes y

docentesuruguayos.

Continuando con esta linea interdisciplinar, desde el Portal Uruguay Educa se desarrollaron
unaseriederecursosyjornadasdeformacion paradocentes con base en el aprendizaje basado
en investigacion y en particular, en la importancia de la formulacién de la pregunta
investigable como foco de estos proyectos.



Entre los materiales elaborados se encuentraun médulo de aprendizaje alojado enlasaulasde
MOODLE del Portal. Este médulo, creado como guia de trabajo, contiene diversos materiales
sobre el aprendizaje basado en investigacion, la formulacion de la pregunta investigable y los
pasos para la creacion del informey el pdster del proyecto. Por tltimo, contiene algunas ideas
sobre como evaluareltrabajo en proyectosy otros materiales de ampliacion.

QR al recurso con la guia de trabajo PII.
https://bit.ly/4erYud3

Estos materiales se difundieron y ampliaron en jornadas de formacién docente en diversos

departamentosdel pais.

Una de las actividades trabajadas en los encuentros, planteaba a los docentes algunas
preguntas para guiar la formulacion de la pregunta investigable a partir de identificar las
variables dependientes,independientesyde control.

En otra de las propuestas desarrolladas en los encuentros, se presentaron las distintas
actividades desde donde ensefiar a los estudiantes a plantear la pregunta investigable, segln
Sanmarti y Marquez (2012); desde la lectura de textos, desde la historia de la ciencia, desde
actividades de lapizy papely desde actividades experimentales.

A continuacion, se presenta un ejemplo de actividad para pensar una pregunta investigable a
partirdela historiadelaciencia.

Unaventana al estémago

El 6 de junio de 1822, Alexis Saint Martin trabajaba como cualquier otro dia, en una compafiia de
pieles en Michigan, Estados Unidos. Ese dia un disparo accidental en el costado de su cuerpo le
rompio varias costillas y le dejé un horrible agujero en el térax. Alexis fue tratado por el Dr. William
Beaumont (1785-1853), quien pensé inicialmente que su pariente moriria. Pero Alexis sobrevivid; y
también sobrevivid su extrafio agujero.

La herida cicatrizé sin infecciones, pero dejé un orificio por el que se podia acceder facilmente al
estomago de Alexis. Beaumont enseguida vio en esto una oportunidad maravillosa para estudiar de
cerca un fendmeno que hoy conocemos bien, pero del que en ese entonces se sabia muy poco: la
digestion.

En esa época, los médicos discutian si el estémago trituraba fisicamente la comida,
despedazandola en pequeias particulas, o si se trataba de un proceso quimico, por el cual los jugos
del sistema digestivo descomponen los alimentos en sustancias mds simples.
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Beaumont ided una manera de estudiar el asunto. Até pequefias porciones de alimento a un hiloy
las introdujo a través del orificio de la bala en el estdmago de Saint Martin. Pudo constatar asi los
efectos progresivos del estdmago en diferentes alimentos. Luego se le ocurrid extraer los jugos
estomacales de Alexis y usarlos en frascos. De este modo pudo confirmar sin lugar a dudas que la
mayor parte de la digestion es un fendmeno quimico de descomposicion. Incluso llegd a
determinar que el jugo géstrico debia estar a la temperatura del cuerpo para ser efectivo (el jugo
“frio" no digiere) y que el estado de animo de la persona tiene efectos sobre el poder digestivo del
estdmago (cuando Alexis estaba enojado, su jugo gastrico era menos potente)3°.

¢Qué pregunta queria responder Beaumont?
¢Qué hizo pararesponderla?
¢Quéresultados obtuvo?
¢Cudlfuelarespuestaasu preguntainicial?

LA Sl

Imaginen un experimento que Beaumont pudo haber hecho pararesponderla
siguiente pregunta, ¢funcionan a cualquier temperatura los jugos géstricos?*'

Continuando con este trabajo sobre los PlI, se participé junto a lasinspecciones del CES y otros
actores académicos y educativos, en el dictado de un mdédulo de un curso de
perfeccionamiento docente del Instituto Antartico Uruguayo, donde se realizé un taller sobre
pregunta investigable, con posterior seguimiento en la aplicacion de esta metodologia de
indagacion escolar contextualizada en la Antartida. El objetivo de esta actividad fue compartir
experiencias sobre aprendizaje basado en investigacion y potenciar su aplicacion a nivel de
ensefianza primariay media para la ensefianza de las ciencias. En los siguientes cddigos QR se
puede accederadosdelasactividadescompartidasenelcurso.

Investigando en la Antartida Antartida y sueiio
https://bit.ly/3RrZOdo https://bit.ly/3Rw6c3w

**Extraido de Alberico, P, Florio, A., Gleiser, M. Joselevich, M., Martinez, S., Taddei, F., Toum Terrones, L. y Venero,
R. (2012). Ciencias Naturales 1. Argentina: Estrada.

*! Preguntas propuestas por Melina Furman. (13 de diciembre de 2016). Seminario "Evaluar en Ciencias: Desafios
y oportunidades”. Seminario llevado a cabo en IPES, Montevideo: Uruguay.
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Otro de los trabajos desarrollados por el equipo de contenidistas, se centrd en las dimensiones
de la competencia cientifica, en especial la construccion e interpretacion de graficasy en las
estrategias de lectura de textos de ciencias naturales. Para ello, se elaboraron diversos
recursos, se plantearon talleres, se disefié un sitio como guia para estudiantesy docentes, y se
desarroll6 un curso en linea para docentes de Biologia, Fisicay Quimica, denominado Recursos
paraelaula de ciencias naturales en dos ediciones: 2019y 2020. En el QR se puede acceder alos
materialesdel curso.

@ i P @

QR a Recursos para el aula de Ciencias
https://bit.ly/4eqEGOq

En él se abordd el modelo C.R.IT.I.C.32 como estrategia para la ensefianza de la lectura en
ciencias naturales (Bartz,2000, como se cité en Oliverasy Sanmarti, 2009) y el uso de preguntas
que acompafan un texto. Estos tipos de preguntas, inferenciales, literales, evaluativas y
creativas, promueven diferentes niveles de lectura (Wilson y Chalmers-Neubauer, 1988, como
secitoenMarbaetal.,2009).

Ademas, se analizaron las habilidades cognitivo-lingiisticas: describir, explicar, justificar y
fundamentar (Jorba, 2000), asi como ejemplos de bases de orientacion para trabajar con los
estudiantes (Garciay Sanmarti, 1998; Sanmarti, 2002). Se profundizd sobre cobmo ensefiar a los
estudiantes a planificar y escribir una argumentacion cientifica (Sarda y Sanmarti, 2000).
Seguidamente, se abordé el analisis de los tres niveles de interpretacion de una grafica:
explicito,implicitoy conceptual (Postigoy Pozo,2000).

Al finalizar el curso los docentes disefiaron propuestas didacticas en base a los contenidos
abordados, adaptadas a su contexto de clase. Estos trabajos se publicaron en el Portal Uruguay
Educa generando asi un banco de propuestas didacticas disponibles para otros docentes y
enmarcadas en estaformadetrabajo.

*2C.RITIC. (Consigna, Rol del autor, Ideas, Test, Informacidn, Conclusiones) es una estrategia de lectura ideada
para ayudar a los estudiantes a aplicar el pensamiento critico a la lectura de textos de ciencias (Marba et al., 2009).
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QR a las propuestas didacticas.

Enelperiodode pandemia, a causa del COVID-19, el equipo de contenidistas que publicanenel
Portal se aboc6 a apoyar a los docentes con materiales didacticos que pudieran ser trabajados
en linea. En ese marco, se realizaron diversos encuentros sincronicos virtuales con énfasis en el
trabajo bimodal, tanto especificos por area o asignatura, como generales, para potenciar el
trabajo conlasherramientas dela plataforma CREA.

En 2022 se disefidé un curso en linea titulado Sensores y simuladores: un abordaje
interdisciplinario desde la Fisica, la Informatica y la Quimica destinado a docentes en ejercicio.
Este curso se centré en la aplicacion de metodologias activas en base al uso de simuladoresy/o
sensores, y profundizd en la estrategia denominada clases demostrativas interactivas
(Sokoloff y Thornton, 1997) como una metodologia que pone en el centro al estudiante y su
proceso de aprendizaje. Se incluyeron diferentes ejemplos ilustrativos para que los docentes
participantes pudieran aplicar en sus clases y tomar como base al disefiar sus propias
propuestas.

A modo de ejemplo se compartié la secuencia jLuz, Micro: bit y accion! Estudiando la
iluminacion en misaldn de clases que cuenta con actividades interdisciplinarias en base al uso
delaplacamicro:bitaseraplicadaenlasunidadescurriculares: Tallerde Cienciasy Cienciasde
laComputacion.

QR al recurso jLuz, Micro: bit y accién!
Estudiando la iluminacién en mi salén de clases.
https://bit.ly/4cqj2Zb

Estas propuestas, llevadas a cabo por el equipo de contenidistas, buscaron impulsar el trabajo
interdisciplinario y colaborativo entre docentes de diversas asignaturas. Se busco llegar a los
docentes uruguayos, inicialmente mediante salas presenciales en mas de diez
departamentos, trabajando en modo taller con espacios de intercambio de experiencias y



promoviendo los materiales generados, y posteriormente, realizando encuentros virtuales

sincronicos.

Todos los materiales creados estan disponibles en el Portal Uruguay Educay pretenden ser un
insumo para las practicasdeaula.

En el decir de Melina Furman y Maria Eugenia de Podesta, se destaca la importancia de

trabajarenequipo,deaprender y crecerentre pares.

Conocer practicas de colegas nos inspira a pensar en nuestra propia practica como educadores
y educadoras. Nos da ejemplos de aquello que podemos “tomar prestado” para que nuestra
tareaecheavolarmaslejos. Nos ofrece pistas sobre posibles maneras de abordar problemas de
la ensefianza que se nos presentan cotidianamente. Nos muestra diferentes caminos para

ensefiaryaprender.Ynosanimaabuscarlos propios. (2023, p. 3)
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El interaccionismo sociodiscursivo, los géneros digitales
y las secuencias de lengua como megarecursos

Sofia Torre

Los recursos educativos del Portal Uruguay Educa tienen como objetivo principal generar materiales
actualizados y reutilizables para los docentes de Comunicacion y Sociedad y Lengua Espafiola. Estos
recursos se estructuran en secuencias didacticas de género textual que involucran actividades de lectura,
escritura, escucha, oralidad y reflexion metalingtiistica. Se pretende incluiren las propuestas disefiadas las
diferentes macrohabilidades y contribuir de esta forma con el desarrollo de la competencia en

comunicaciénen lasclasesde lengua.

En este articulo se reflexionara sobre diferentes conexiones entre el interaccionismo sociodiscursivo, los
géneros digitales, el actual enfoque comunicativo de la lengua y algunas posibles ventajas en el uso de
herramientas digitales y el proceso de elaboracién de los recursos educativos abiertos de lengua

publicadosen el Portal.

Introduccion

Enlaeradigitalen laquevivimos,las TIC desempefian un papelfundamentalen laeducacién,y
suimpacto en la ensefianza esinnegable. Pero antes de profundizar sobre suimportanciaenla
ensefianza de la lengua, es fundamental definir algunos conceptos clave para la didactica de
estaareadel conocimiento.

¢Enqué corriente tedricase enmarcanlos REAde lengua?

Los recursos educativos de lengua de secundaria del Portal Uruguay Educa estan enmarcados
en el interaccionismo sociodiscursivo (ISD), corriente didactica que se propone explicar el
desarrollo humano de manera integral. Segiin Centanino (2016) esta perspectiva integradora
responde a la conjuncion de aspectos tanto psicolégicos como sociohistéricos, culturales y
linguisticos. Por lo tanto, desde este enfoque se propone una didactica de la lengua coherente
con la concepcidn de lenguaje como actividad humana significante, creativa y esencialmente
dialégica: creacion de textos con significadoy destinados a otros.
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La produccién de un texto implica la movilizacion de unidades lingtisticas. El texto es una
unidad de comunicacion, oral o escrita, que depende de la accidn sociopsicoldgica en que se
producey se inscribe necesariamente en un género de texto o deriva de un modelo de género.
En cuanto a este concepto, Riestra (2014) retoma a dos tedricos fundamentales dentro del
enfoque mencionado, (ISD),y afirma losiguiente:

Respecto del concepto de género textual, a partir de la referencia de Voldshinov acerca de los
géneros “de la palabra”, definidos por Bronckart como géneros textuales, que son enunciados
relativamente estables correspondientes a determinadas esferas de la actividad humana,
puede decirse que un género textual esta caracterizado por unas formas de lenguaje estables

y convencionalizadas, correspondientes a situaciones de comunicacion precisas. (p. 36)

Los géneros, a su vez, constituyen instrumentos disponibles para la organizacion del uso del
lenguaje en unidades de comunicacidn, esas unidades son los textos. Como sostiene
Bronckart (2004):

(...) lanocion de texto singular o empirico designa una unidad concreta de produccion verbal,
que depende necesariamente de un género, que esta compuesto por varios tipos de discurso 'y
gue conserva asimismo las huellas de las decisiones tomadas por el productor individual en

funcidn de lasituacion de comunicacion particularenlaque se encuentra. (p.51)

Todo texto se producey se interpreta a partir de los modelos de géneros que los agentes, tanto
creadores como receptores, ya conocen en mayor o menor medida. Los géneros estan
vinculados con diferentes esferas de la actividad humanay son el resultado de las practicas de
lenguaje de las generaciones pasadasy de los contemporaneos. Son creados por las practicas
colectivas para posibilitarlacomunicacion (Miranda, 2012).

En cuanto a su organizacion, se estructuran en lo que se denomina architexto: repertorio de
géneros disponibles en una comunidad. Este repertorio es cambiante, pero, a la vez, tiene
relativa estabilidad: “son cristalizaciones momentaneas que se modifican con la historia
porque las actividades humanasy los recursos de las lenguas van cambiando” (Miranda, 2012,
p.76).

En la actualidad, con la transformacion de los medios de comunicacion, el facil acceso a
internet, la multiplicacion y miniaturizacion de los diferentes dispositivos que permiten la
conexion, han aparecido nuevas formas de escribiry publicar, y nos expresamos eligiendo, en
palabrasde Combe, entre los “génerosdigitales” (en Cassany etal.,2022,p.42).

Los escenarios reales y en permanente cambio, implican un desafio contextual y adaptativo
para los estudiantes. En este sentido, los recursos educativos del Portal promueven la
utilizacion de bibliotecas en linea, revistas digitales y redes sociales para garantizar una
interaccionrealen yconlos génerosdigitales.



Resefas en Gigantes, diario orientado a nifios, nifias y adolescentes de La Diaria, plataforma
uruguaya de contenidos periodisticos, y en Biblioteca Pais; comentarios en revistas digitales
como El templo de las mil puertas, en portales de noticias y en YouTube son algunos de los
ejemplos en los que la interaccidn real en internet es una oportunidad accesible. En los casos
de proyectos en los que esto no sea una posibilidad u opcidn, seria deseable generar
credibilidad o verosimilitud.

Otro ejemplo de publicaciones digitales en contextos reales es el caso de las redes sociales:
cuentos u otros géneros en historias o publicaciones de Instagram acompafiados muchas
veces de ilustraciones, creacion de cuentas de personajes literarios en consonancia con las
narrativastransmedia, hilos de X (Twitter), entre otros.

Los recursos del Portal recogen algunas de estas ideas y se estructuran segln los siguientes
géneros textuales: articulos de divulgacion, resefias, microrrelatos, decalogos, tutoriales,
recuerdos, infografias. Afuturo, se seguira trabajando lainclusion de nuevos géneros.

i{Como se estructuran las actividades a partir de los géneros textuales?

Apartirdel género seleccionado serealiza el disefio de las secuencias didacticas (SD):

La secuencia didactica se puede definir como un conjunto de periodos de ensefianza (o de
«lecciones»), agrupados en el tiempo y organizados de manera sistematica alrededor de una
actividad lingliistica erigida en proyecto de clase explicita, y articulados en torno a una

finalidad de aprendizaje comdnyhomogénea. (Bronckart, 2013, p. 40)

Las actividades que forman parte de la secuencia se diseinan a partir de textos modelo, textos
de calidad, que modelizan el género seleccionado: “Los materiales de calidad son mediadores
para alcanzar una comprension mas refinada de los recursos de la lengua, de los modos de
deciryunestimulo paraensancharlamiradayelconocimiento del mundo” (Dotti, 2022, p. 19).

Concomitantemente, lablsqueda de textos deberia considerarinterrogantes como:

¢De dénde procede este material? ;Quién y cuando lo cred? ;Qué grado de interés puede
suscitar en mis alumnos? ;Con qué conocimientos del mundo que eventualmente tuvieran mis
alumnos podriavincularse? ;Qué ofrece de interesante para generar un dialogo productivo con
toda la clase? ;Qué recursos se destacan en el modo en que se dice en el texto y cudles podrian

sertomados como objeto de reflexion metaling(istica? (Dotti, 2022, p. 19)

Si bien los textos, literarios o no, deben ser seleccionados de forma criteriosa, partir de lo
informal y cotidiano puede tender puentes hacia lo mas formaly complejo dentro de una SD o
conrelacion a SD posteriores.
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Uno de tantos ejemplos es el tutorial, género digital por excelencia. Aunque su materializacion
empirica por lo general no se ajuste a parametros de seleccion habitual de un docente de
lengua, podria funcionar como antesala de una secuencia sobre las famosas instrucciones del
escritorargentino Julio Cortazar, para luego comparary examinar sus diferencias notorias.

Las SD elaboradas desde el Portal Uruguay Educa tienen un hilo conductor tematico y una
estructura extensa compuesta por actividades variadas enmarcadas en los cinco procesos
cognitivos especificos de la lengua: escuchar, hablar, leer, escribir y reflexionar
metalingliisticamente (ANEP, 2023, p. 114).

Estassecuencias son Recursos Educativos Abiertos yaque:

en su acepcion mas simple, el concepto de Recursos Educativos Abiertos (REA) se refiere a
cualquier recurso educativo (incluso mapas curriculares, materiales de curso, libros de estudio,
streaming de videos, aplicaciones multimedia, podcasts y cualquier material que haya sido
disefiado para la ensefianzay el aprendizaje) que esté plenamente disponible para ser usado por
educadores y estudiantes, sin que haya necesidad de pagar regalias o derechos de licencia.
(UNESCO,2015,p.5)

Sisetoman en cuenta los ejemplos de la definicion anterior, se podria considerar a la SD como
un REA complejo compuesto por un conjunto de REA mas especificos: un megarrecurso con
mas de una modalidad de implementacion. Se puede utilizar de la misma forma que fue
construido o adaptar segun las necesidades.

Cambiar textos, videos, actividades e incluso consignas por otras, o bien modificar algln
aspecto puntual en su redaccion u orden son posibilidades pensadas desde el inicio de su
confeccion: “los REA son simplemente recursos educativos que incorporan una licencia que
facilita su reutilizacion, y potencial adaptacion, sin tener que solicitar autorizacion previa al
titulardelosderechosdeautor” (UNESCO, 2015, p.5).

Para cumplir con esta caracteristica esencial, los recursos son elaborados en Genially y
eXeLearning, herramientas que habilitan la edicidon desde su configuracion. Por otro lado,
brindan opciones interesantes que se adaptan con facilidad a la estructura de una secuencia
didactica: ment desplegable, botones, elementosinteractivos, entre otros.

Larealidad institucional y las caracteristicas de cada grupo de estudiantes son fundamentales
para tomar estas decisiones de forma acertada y contextualizada. Convertir lo amplio en
especifico permitesituary crear comunidades enfocadas que puedan llegar a experimentar los
procesos cognitivos, en especial la escritura,como una creacioén vivencialy colectiva.



{Qué ventajas proporcionanlasTIC?

Las TIC amplian el discurso docente y permiten a los estudiantes acceder a una amplia
variedad de recursos en linea que enriquecen su aprendizaje. A través de Internet, pueden
explorarsitios web, blogs, videos, podcasts. Esto no solo les proporciona material auténtico en
sulengua materna, sino que también los acerca a diferentes acentos, dialectos y registros, y los
hace adaptarse a situaciones diversas de comunicacion: “Ser mas tecnoldgico no es sinénimo
de ser mas comunicativo. Pero la tecnologia usada por docentes con formacion multiplica las
posibilidades de aprendizaje” (Cassanyetal., 2022, p. 25).

Es importante destacar también el papel central del docente en la orientacion para la
seleccion de textos y recursos por parte de los estudiantes en el marco de proyectos: un
complejo y necesario equilibrio entre el desarrollo de la autonomia y la garantia sobre la
calidad,yamencionada, delas producciones auténticas:

La proliferacion de contenidos digitales modifica notablemente nuestras funciones. Nos
hemos convertido en curadores de contenidos, en mediadores de esos contenidos con el
alumnado y en dinamizadores socioculturales, para dar a conocer al alumnado productos

culturalesdelalengua meta que puedaninteresarles. (Cassany etal.,2022, p. 19)

La sistematizacion de la informacion, la organizacidn de las actividades y la optimizacion del
tiempo también son potenciadas por diferentes herramientas tecnoldgicas a disposicion. Los
estudiantes en proceso de desvinculacion podrian verse beneficiados y mejorar su situacion a
partir del contacto con actividadesy materiales organizados en plataformascomo es el casode
CREA.

La retroalimentacion instantanea es una gran fortaleza que ofrece el uso de las TIC. Muchas
herramientas de aprendizaje proporcionan evaluacion y comentarios inmediatos, lo que
ayuda a los estudiantes a corregir errores rapidamente y, en consecuencia, a mejorar sus
habilidades de forma progresiva.

Las TIC tienen el poder de hacer que el aprendizaje de la lengua resulte motivador para los
estudiantes. Actividades interactivas con material audiovisual hacen que el proceso de
adquirir habilidades lingtiisticas sea mas atractivo y dindmico. Los estudiantes tienden a estar
mas comprometidos cuando el aprendizaje se siente como una experiencia enriquecedora en
lugardeunatareaimpuesta.

Su integracion efectiva en el aula es esencial para fortalecer la adquisicion de habilidades
lingliisticas valiosas, asi como para formar a los estudiantes en la resolucion de problemas
retoricos. Ademas, la tecnologia no encierra una contradiccion con la tradicion sino una
alianza;suinclusién nodejadelado losclasicos.
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Un claro ejemplo es el de New York Public Library con sus Insta Novels, novelas en historias de
Instagram como Alicia en el Pais de las Maravillas. Si bien estas novelas estan eninglés, podrian
replicarse en espafiol,a menorescala, proyectos similares con cuentos uruguayos. Las resefias
de booktuber y los audiolibros en YouTube son otro ejemplo muy extendido que facilitan el
acceso aobrasdeautores consagradosyasuscriticas.

{Qué lugar ocupan las competencias en laelaboracion de losrecursos?

Los recursos son elaborados seglin el actual modelo educativo competencial y lacompetencia
en Comunicacion es la que cobra mayor protagonismo. La siguiente cita refleja uno de los
grandes desafios al disefiar las actividades, desterrar/superar la idea de la lengua como
instrumento:

Lalengua no es una navaja multiusos cuyos componentes vamos abriendoy cerrando en funcion
del fin que queramos conseguir, o un vehiculo que nos lleva adonde queramos dirigirnos. La
lengua es un sistema interiorizado sumamente complejo, sutil, rico, versatil y poderoso que nos
permite crear pensamientos articulados, expresarlos a través de canales diversos, y —con un
poco de suerte y si hay alguien ahi fuera que nos quiera escuchar— también comunicarlos
(Bosque,2019).

El enfoque competencial de la lengua no implica un trabajo meramente instrumental. La
competenciacomunicativase complementa con la creativa, en nimas nimenos que la creacion
de pensamientos; la metacognitiva, en la reflexion linglisticay la comparacidn de estructuras;
la cientifica, en el analisis gramatical y la experimentacion con la lengua; la critica, en la lectura
de textos de caracter social apelando a la reflexion y a la construccion de argumentos; la
intrapersonal, en la elaboracion de autorretratos para conocerse y construirse a partir de
discursos propios. Teniendo en cuenta estas combinaciones se elaboran los recursos del Portal
Uruguay Educa.

Se intenta brindar oportunidades para reparar en el valor de la lengua como sistema, en sus
sutilezas, hacer consciente lo inconsciente y aprovechar la intuicion de los estudiantes para
ampliary sistematizar con informacidn gramatical pertinente. Conservar la especificidad de la
unidad curricular, Lengua Espafiola o Comunicacion y Sociedad segln corresponda, es
fundamental, sobretodo altrabajardeformainterdisciplinaria.

Conclusion

Alolargodelosanos,losrecursosdel Portal Uruguay Educa se hanido transformando debido a
distintos factores: la observacion y el analisis minucioso de las propias secuencias y de
recursos externos, el intercambio con colegas expertos y la formacién profesional con mayor
profundizacién en relacién con marcostedricos de actualidad.



La unificacion tematica de cada recurso, en cuanto a asuntos generales del mundo, fue una de
las modificaciones principales, con el objetivo de conectar las actividades a la vida cotidiana
de los estudiantes, de generar propuestas interdisciplinarias y, en definitiva, secuencias y
proyectos versatiles.

En un comienzo, los recursos eran disefiados en paginas web estaticas que no permitian su
edicidn. Sin embargo, en la actualidad se utilizan herramientas de facil adaptacion como
GeniallyyeXeLearning para propiciarsureutilizacion y expandir asi las posibilidades.

Como desafio a futuro se trabajara en la ampliacion de situaciones reales de interaccion para
aportarle mayor protagonismo a los géneros digitales.
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De la Informatica a las Ciencias de la Computacidn:
evolucion Curricular y Pedagogica

Alicia Ferrando - Santiago Hernandez

Enunaeradondelaeconomiadel conocimiento esfundamental, la educacion se sitiacomo el
epicentro del progreso, las TIC emergen como pilares esenciales para la ensefianza y el
aprendizaje. Segun Coll, las TIC son potentes catalizadores del aprendizaje, ampliando tanto la
cantidad como la calidad del mismo. Su capacidad para trascender limitaciones espaciales 'y
temporales, ofreciendo recursos educativos a través de la multimedia e internet, ha
revolucionado el proceso de aprendizaje, permitiendo su realizacién en cualquier momentoy
lugar, transformando los paradigmas educativos tradicionales (2008).

En este contexto, se propone explorar el rol del contenidista de Informatica desde su
surgimiento en el afio 2021. Enmarcado dentro del espacio EDyTIC, se proponen dos lineas de
trabajo: la creacion de recursos educativos abiertos y el disefio de instancias de actualizacionyy
perfeccionamiento docente. Estas propuestas se alinean con pautas de inspeccion de
asignaturaeincluyenunadimensidntecnolégicavalidada previamente.

Elroldel contenidistaadquiere relevancia, no solo en la generacion de material educativo, sino
también el acompafiamiento del conjunto de docentes, promoviendo y articulando
propuestas paraunaeducacion masinnovadoray adaptable alas demandas cambiantes.

La Ciencia de la Computacion es mas que un conjunto de técnicas; es una forma de pensary
resolver problemas que se extiende atodas lasdisciplinas,como argumenta Jeannette M. Wing
(2006). Este enfoque mental sistémico y eficiente es fundamental para abordar desafios
complejos y transformar nuestra manera de pensar en diversos campos. Aceptar este reto
implicacomprenderyaplicarel pensamiento computacional entodos los aspectosde lavida.

Como contenidistas, el trabajo requiere acompanar a los profesores en el desarrollo de
propuestas didacticas que no pierdan su caracter cientifico de las ciencias de la computacion,
pero sin desconocer las incidencias de las tecnologias que se ponen en juego; buscando el
desarrollo de competencias y habilidades que redunden en una mejora de las propuestas de
aula. Esta sinergia entre el enfoque cientifico y la aplicacion practica de las tecnologias



educativas se traduce en una ensefianza mas sélida y enriquecedora, preparando a los
estudiantes paraun mundoimpulsado porlainnovacionylaresolucion creativa de problemas.

Las practicas llevadas a cabo reflejan un firme compromiso con la innovacién y el desarrollo
continuo. La consolidacion del rol de contenidista ha sido importante, especialmente en el
contexto en el que la ensefianza virtual se volvié imperante. A partir del retorno a la
presencialidad, producto de la suspension de clases presenciales por la emergencia sanitaria
del 2020, el enfoque se centré en mejorar la accesibilidad y difusion de los recursos generados.
Se busca acompaiiar y motivar a los profesores para que no sélo sean consumidores, sino
creadores y adaptadores de contenidos digitales, promoviendo habilidades para reformular,
adaptar y compartir recursos. Esto se logra mediante el uso y difusion de herramientas
poderosas como eXeLearning, con el fin de transformar la experiencia educativay fomentarun
aprendizaje mas accesible, interactivo y enriquecedor, siempre manteniendo el foco en los
saberes cientificos como la columna vertebral de la ensefianza de las ciencias de la
computacion.

Acontinuacion, se presentan recursos que dan cuentade las palabras antes mencionadas.

Ciencias de la computacion: Recurso Maddulo de programacion: Recurso Introduccidn a la robética: Recurso que
que relaciona los documentos de la TCI  pensado para el curso de 7° grado, con  ofrece una gran variedad de contenidos
para aportar al proceso de planificacion apartados para docentes y estudiantes y actividades para familiarizarse con los
docente. de Ciencias de la computacién. conceptos basicos de la robética.
https://bit.ly/3XqkhDg https://bit.ly/3XwmTPQ https://bit.ly/4c4cwYi
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se de Historia: ensenando a ensenar

Marina Devoto - Verdnica Panella

En nuestra funcion como contenidistas de Historia del Portal Uruguay Educa, se han realizado recursosy
cursos de profesionalizacion asincrénica. Por tres ediciones se planted el curso de “La imagen en la clase
de Historia”. En las Gltimas ediciones se agrego la categoria género al uso didactico de la imagen en una
clase de Historia. En este articulo se analiza la experiencia de ser tutoras virtuales de este curso dirigido a

loscolegas docentes de Historia de ensefianza media.

Enlaintroduccion se describen algunos aspectos de la experiencia del dictado del curso que se consideran
Gtiles para analizar. En una primera parte, se trabaja desde el punto de vista tedrico el uso de laimagen para
la historiografia y el uso didactico de la misma en una clase de Historia. Luego, en la segunda parte, se
desarrollan las caracteristicas tedricas de la ensefianza virtual, ademas de analizar laimportancia del uso
de las imagenes en este tipo de ensefianza. Por uUltimo, en una tercera parte, se comentan las
potencialidades y dificultades de este tipo de curso que se llevd a cabo a través de tres ediciones. En el
cierre del articulo se presenta una evaluacion de esta experiencia y algunas lineas de investigacion para

seguir profundizando en laimportancia de los cursos de profesionalizacion docente.

Introduccion: alfabetizar lamirada

En nuestra funcién como contenidistas de Historia del Portal Uruguay Educa, se han realizado
recursos y cursos de profesionalizacion asincrénica que ponen énfasis en la imagen como
herramienta en el aulay vehiculo potenciador de aprendizajes. Por tres ediciones se planteé el
cursode Laimagen en la clase de Historia, agregando en las dos Ultimas ediciones la categoria
de “género” a la problematizacion de la funcién didactica de las imagenes y fortaleciendo la
frecuenciade suusocomodocumentos.

En este tiempo en que somos constantemente bombardeados por imagenes, hasta sumirnos
en la absoluta anestesia interpretativa de los estimulos visuales que nos rodean, resulta
particularmente necesario poner el acento en otro tipo de lenguaje que invite a pensar en las
multiples formas que adquieren los verbos “leer “y “escribir”. Abordar las imagenes como
“textos visuales” que precisamos leer/pensar/presentar con igual dedicacion y detalle que




hacemos con los textos historicos e historiograficos escritos, nos enfrenta a los desafios que

supone ensefiar y aprender Historia en el siglo XXI. En este sentido se propone ademas

ampliar, junto a los colegas, los registros visuales y la dimension de fuentes y textos,

procurandoincorporaren las practicas habituales de losdocentes de ladisciplina, elementos

de la didactica de la imagen y el abordaje de fuentes histdricas a registros como las artes

plasticas, medios audiovisuales, obra graficay caricaturas.

La imagen como recurso y en particular las
producciones visuales que estan dentro de la
compleja y polisémica categoria de “arte”,
invitan a reflexionar también acerca de la
realidad que estas obras reflejan, distorsionan
o amplifican, el problema de la autoria y la
dimensidon de “sujeto” y “objeto” que
adquieren quién produce y quién o qué es
finalmente representado.

En este sentido, se entiende que resulta
especialmente propicio un cruce transversal
entre los estudios de visualidad y los de género,
en una perspectiva que abarque la diversidad
de actores sociales. Es por eso que el curso,
desde la edicion 2022, también propone un
acercamiento tedrico a la construccion
conceptual de género, a la vez que aborda
algunas lineas introductorias para interpretar
la relacidn asimétrica entre la representacion
delamujery su participacion directa dentro de
las artes visuales, como otra via de acceso
posible para la lectura e interpretacion de la
imagen en su contexto histdrico y su
complejidad (DidiHuberman,2015).
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Laimagen comofuenteyherramienta de ensefianza

Partiendo de la fundamentacion dentro de la se enmarca tedrica y conceptualmente el curso,

la propuesta parte de la idea de continuar en una linea trabajada desde el equipo de

contenidistas de Historia en el espacio de EDyTIC, en sintonia con la Inspeccidon de Historiay se

enfoca en profundizar la problematizacion del uso de imagenes, pensando en ellas como

recursos para la ensefanza de nuestra disciplina. En este sentido se propone presentar una
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serie de herramientas y fundamentos tedricos que optimicen el abordaje que hacemos de
estos recursos en clase, para alejar a docentes y alumnos de la frecuente reduccion de la
visualidad aunamerailustracion de conceptos analizados desde otras herramientas.

En este sentido, resulta ilustrativa la postura de autores como el historiador Peter Burke (2005,
2008). Este piensa que a pesar de que laimagen, mévil o en movimiento, ha sido considerada
como fuente de informacién por la historiografia recientemente (Burke, 2008), esta
transposicion no siempre se realiza fluidamente en la clase de historia. Como ha especificado
el mencionado autor, esto puede identificarse como un resabio de la subordinacion, tanto en
elareade lainvestigacion como en la ensefianza, de lasimagenes al documento escrito, al que
hasta hace poco solo se consideraba que respalda sin atender su aporte de saber especifico. De
lamisma manera como sucedié en la historiografia, la ensefianza de la Historia dejé atras el uso
de las imagenes como fuentes histdricas excepto como simple ilustracion, condicién que se
magnifica al quedar cristalizada con esta funcién en la caja de resonancia en la que el libro de
texto se convierte para determinadas lineas de interpretacion y practicas de trabajo (Dussel,
2006).

Ensenaraensenardesde la experienciabimodal

El curso virtual comenzé como un complemento de los REA que, como se explicitd
anteriormente, fueron creados en la linea de profundizacion de trabajo con la imagen en la
ensefianzade la Historia.

QR al recurso El anticomunismo de Uruguay en imagenes
https://bit.ly/4b3ycSL

Laintencidn de las docentes contenidistas a cargo, era proporcionar mayor profundidad en las
herramientas tedricas y en el intercambio de saberes como fortalecimiento para la practica
docente. Otra caracteristica del curso es que debia ser exclusivamente virtual y que los
docentes pudieran realizarlo de forma asincronica. Este punto constituy6 el mayor desafio en
cuanto a planificacién, disefio e implementacion. La ensefianza virtual asincronica demanda
mayor explicitacion en las consignasy unadiagramacién del curso que seafacil de transitar.

¢Como llevar estas inquietudes formales a un ambito formativo que involucre a colegas
docentes? ;De qué forma articular, ademas, los objetivos tedricos mencionados, con el disefio
de un curso que se propone transitar fundamentalmente en virtualidad? La blusqueda de
estrategias de acercamiento de un Recurso Educativo Abierto con imagenes precisa de



herramientas tedricas y un vocabulario especifico que implicaba para el docente receptor de
cierto conocimiento mediado porlavirtualidad.

Por tanto, un elemento que puede considerarse como antecedente es el propio disefio de los
Recursos Educativos Abiertos, estructurados para que los docentes y estudiantes utilicen sin
que medie interaccion directa con los autores de los mismos. Los objetivos, las intenciones, la
secuencia de actividades y la evaluacion deben quedar lo suficientemente explicitos y claros
para que cumplan su funcién didactica sin la mencionada mediacion directa. Trasladando
estos insumos a la planificacion del curso sobre imagenes, nos enfrentamos a una pequefia
pero significativa diferencia: la ensefianza en entornos virtuales permite la construccion de
foros de consultas y feedback que habilita a los participantes consultar o comentar lo que
precisan, generando cercaniay alavezdesafios en esaformade comunicaciéon (ANEP,s.f.).

Para cumplir los mencionados objetivos, el curso fue dividido en diferentes tematicas por
semana de trabajo. En cada una de esas unidades, que presentamos en el entorno virtual en
forma de carpeta, se incluyd una presentacion interactiva, usando mayoritariamente la
herramienta Genially. En este espacio se sintetizan las lineas consideradas mas importantes
sobre el tema, complementando las herramientas tedricas con una carpeta de lecturas
obligatorias y otra con lecturas complementarias sobre la unidad. La evaluacion también fue
una categoria dinamica y en construccion a lo largo de las unidades. Se propuso desde el
control de lectura de los materiales obligatorios a la construccion paulatina de un REAy la
incorporacidn de herramientas de analisis tedricas presentadas en la unidad. La evaluacion
final consistié en la construccion de un REA para una clase de Historia que trabajara con
imagenes y fuera atravesada con la categoria de género. Este debia ir acompafiado de una
justificacion didactica-pedagogica queincluyera los autores facilitados a lo largo del curso.

@ Materiales - La imagen como recurso didéctico en la clase de Historia

Actualizaciones

LA IMAGEN COMO RECURSO DIDACTICO EN LAS
CLASES DE HISTORIA

Haz click en los titulos de los libros en el orden numeérico establecido:

Libreta de calificaciones

mg Configuracién de
calificaciones

Desempefio 1
Medallas o INTRODUCCION
Miembros © LAINAGEN EN LA ENSENANZA ACTUAL

@ Anélisis estadistico 3 LA IMAGEN EN LA HISTORIA
4 BIBLIOGRAFIA Y CREDITOS

s}

) Planeacion de carga de
trabajo @ genially)

Conferences

Lecturas obligatorias
Cédigo de Acceso &

T7B7-ZMC6-38567
Restablecer Lecturas sugeridas

Informacién Evaluacién del médulo de Potencialidades didacticas de las imagenes

Imagen del curso en CREA
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Potencialidad y desafios fuera de lazonade confort docente

Algunos de los desafios mas importantes que se plantearon en torno a la construccién del
curso estan presentados desde los parrafos anteriores. ;Como hacer un curso exclusivamente
virtual? Laidea de realizar una presentacion interactiva antes de las lecturas en “crudo” de los
autores recomendados, se considerd un facilitador de las mismas a los colegas que tomaban el
curso. Por otra parte, la eleccidon de estas lecturas obligatorias también fue un desafio. Se hacia
necesario conseguir materiales adecuados, actualizados, pero también concisos para
docentes que notienen el tiempo suficientey que parten desde lugares heterogéneosen lo que
respectaa lecturastedricasyarealizadas sobre el tema. Sibien a lo largo de estas tres ediciones
existié un enriquecedor feedback con los docentes que tomaron el curso, la mayoria de las
lecturas obligatorias seleccionadas en la primera edicion se mantienen como tales,y mas alla
de las necesarias replanificaciones, se entiende este punto como un desafio superado. En el
caso de las lecturas complementarias, el corpus se fue ampliando a lo largo de los afos para
dejar a los colegas un repositorio de materiales que pudieran utilizar en el ejercicio de su
carrera.

Un segundo desafio se generd a partir de la resistencia evidente que muchos de los docentes
que realizaban el curso, ponian frente al uso de plataformas de tipo interactivas (Genially,
Canva). En los foros de consultas aparecieron solicitudes para presentar el recurso en un pdf,
en un formato de “repartido” convencional. Esta situacion fue hasta cierto punto una sorpresa
para las docentes contenidistas a cargo. Quizas debido a las caracteristicas disciplinares, y la
condicion de saber de transmision escrita de la Historia, el uso de plataformas se evidencid
como ajeno. Esta puede ser una hipdtesis para esta actitud de los docentes que tomaron el
curso, pero colaboro a reafirmar la necesidad de esta forma de capacitacion como objetivo en
si mismo. A partir de esta evidencia, se procurd incentivar el uso de cualquier plataforma
interactiva y se compartieron algunos tutoriales al respecto para facilitar la realizacion de la
presentacion.

Otro de los puntos neuralgicos de esta experiencia fue la correccion de las evaluaciones.
Analizando lasreplanificaciones de las diversas ediciones, se puede evidenciar de que tratade
la seccion del curso que sufriéo mayores transformaciones en la busqueda de una experiencia
con verdadero sentido (Diaz Barriga, 2006). En la mayoria de los casos la transformacion fue
una mayor explicitacion de las consignas. La diversidad de interpretaciones nos enfrenté a la
polisemia de las propuestasy supone una de las instancias donde el énfasis de transformacion
sehaceevidenteydebemos seguirmejorando.



Algunasreflexionesfinales

Después detresaiios, es posible proponer algunas lineas de indagacion reflexiva a partir de los
elementos detallados en el apartado anterior, entendiendo la construccién del curso como un
sistema adaptativo (Morillo, 2015) y a la vez estimulante para las docentes facilitadoras, pero
especialmente paralos colegas que deciden acompaiiarnos en esta formacion.

Indudablemente se encuentran escollos, donde posiblemente el mayor de ellos sea la dltima
evaluacion: la realizacién de un REA. Los resultados evidencian debes en el proceso
apropiacion de buenas practicas como el uso de imagenes con licencias abiertas o la clara
referenciacion de las mismas. Este punto pone en evidencia que, en general, los docentes de
Historia acostumbran a usar las imagenes en clase, pero no a explicitar el lugar de dénde se
toman y mucho menos atender que sea un tipo de licencia libre. Tener las imagenes en los
celularesyaun clic de distancia potencia esta relacion compleja, pero profundiza la necesidad
deinsistiren este punto con este trabajoimpulsado desde EDyTIC.

Las docentes contenidistas asumen también que laduracion del curso no puede resolvertodas
lassituaciones, lo que queda de manifiesto en el disefio de algunos REA. Luego de seis semanas
trabajando con materiales que pensaran alaimageny al género en clave de fuente histoérica, la
condicion de ilustracion sigue apareciendo en algunos trabajos. Por supuesto, esta no fue la
norma en la mayoria de las entregas de las diferentes ediciones, pero igualmente resulta como
minimo atendible.

QR al recurso: La representacion de la mujer del 900 a
través de dos pinturas https://bit.ly/3VnGQpr

Es en este sentido es que se redobla la apuesta a formas reflexivas sobre la imprescindible
secuenciacion didactica de los aprendizajes histéricos (Maestro, 1993), donde el disefio de
REA, eluso de laimageny este tipo de practicas que inviten al perfeccionamiento docenteyala
reflexion sobre las buenas practicas aulicas, resultan particularmente significativas y por esta
razdn se reafirma la necesidad de continuar volcando la actividad como contenidistas hacia
estecamino.
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;Queé fue y es ser contenidista de Literatura
> en Uruguay Educa?
Evolucion del rol del contenidista de Literatura

Paola Vilar

El presente articulo narra la transformacion del rol del contenidista de Literatura en el programa Uruguay
Educa, destacando suadaptacionalasdemandasdelaeradigitaly laintegracién delas TIC (Tecnologias de
la Informacion y Comunicacion). Se exploran las nuevas competencias pedagdgicas y tecnoldgicas
requeridas, asi como las acciones emprendidas para mejorar la ensefianzay el aprendizaje de la Literatura

enentornosvirtuales.

Unarelacion entraiable

La relacion de la Literatura con los medios digitales ha experimentado cambios significativos
con el avance de las TIC, en donde el contenidista ha logrado adaptarse, con nuevas
herramientas y enfoques pedagogicos que han sido potenciados gracias a ellas. En esta
sociedad de la abundancia de informacion (Reig, 2013), el escenario educativo sufre cambios;
cambios que implican sumergirse dia adiaen la busqueda de nueva informacion, en donde no
hayuna Unicarespuesta posible.

Era imprescindible, dadas las demandas y cambios producidos en la evolucién de la
tecnologia, (asi como también en habitos, tiempos y costumbres), comenzar a pensar en otros
formatos, otras propuestas, donde se pudieran poner en practica las nuevas competencias
transversales del siglo XXI, competencias y habilidades referidas a las tecnologias de la
informacion y la comunicacién (TIC) (Almerich, Suarez-Rodriguez, Diaz-Garcia & Orellana,
2020, como secité en Diaz-Garcia, I., Almerich, G., Suarez-Rodriguez, y Orellana, 2020) asi como
también lacompetenciadigital o competencia TIC (Comisidén Europea, 2018, Loc. cit.).

131



132

Experienciasyresultados

De aqui partieron las distintas propuestas, como la generacion de webinars, coordinar
jornadas de actualizacion, médulos de trabajo para los cursos de Literatura y cursos de
actualizacion profesional en donde se generaron recursos educativos para el Portal.

En las diversas propuestas, se trabajo en estrategias para lograr una lectura critica en la
actualizacion en el uso de las TIC, asi como también en el compromiso que conlleva el
conocimiento de nuevas competencias tecnoldgicas, que potencian la comunicacion
simbdlica con otras herramientas, actualizacion del conocimiento de una habilidad curricular,
socialmenterelevante. (Barbera, 2004, p. 25).

En forma general, se puede apreciar que desde 2015 a 2020 se realizaron tres cursos de
capacitacion:

1. Se realizaron los cursos Literatura en clave de TIC. La autoria del curso es
propiedad intelectual de la Mag. Prof. Iris Caramés®? y fue tutorado junto a la Prof.
ElenaOrué,también contenidista de Literatura.

2. Aprehendiendo las TIC: nuevas clavesen el aulade Literatura, de autoria propia.
3. Adecuaciones Curriculares en Literatura (en coautoria con la Prof. Maria
Griindel)**.

Entodos estos casos, el estudiante maneja a discrecion su propio tiempoy ritmo de trabajo, ya
que los docentes que participaron de todos los cursos lograron transitarlo bajo su propio
ritmo, siendo especialmente autbnomos, y activos (Gomez et al., 2017; Choez y Alcivar, 2022,

»35

p. 63), como se citd en Escuderos et al. 2024), aplicando un “Engagement académico”®>, un

verdadero compromiso educativo.

Reflexiones generales

Endefinitiva, el contenidista de Literatura trabajé como untutor con las habilidades necesarias
para despertar el interés de los participantes, interés que se evidencid tanto en las
evaluaciones como en los cupos completos que se dieron en cada curso. Esto mismo promovid
lanecesidad de generarvarias ediciones mas de cadauno deellos.

33 Es relevante destacar que la docente fue la primera contenidista en las asignaturas de Literatura e Idioma
Espafiol, asi como también coordinadora del Portal Uruguay Educa.

34 Estos cursos fueron reeditados en varias oportunidades a lo largo de los afios, salvo el dltimo.

35 Conjunto de actitudes y comportamientos especificos que resultan positivos para el cumplimiento de deberes
escolares, tales como la cantidad de horas dedicadas a los estudios, el cumplimiento de los plazos en entregas, la
asistencia a las clases, o la proactividad en ela busqueda de apoyo para resolver problemas (Alrashidi et al. , 2016;
Martinez et al , 2022, como se cita en Escuderos et al, 2024).



¢Qué aspectos debe cuidar un tutor? Preocuparse de que todos los alumnos intervengan,
cuidando el ritmo de cada uno, agregando contenidos a cada intercambio de los foros,
aplicando lo que en cada momento sea mas oportuno, logrando captar la atencion del
estudiantado. Se fomenté la interaccion entre alumnos, con foros de presentacion y “foro del

mate”3®

en donde los estudiantes podian intercambiar sobre sus propios intereses o
novedades que quisieran compartir. La figura del tutor, en estos momentos, pasa
desapercibida, canalizando, en mayor o menor medida, las propuestas y necesidades que

surgieran en cada momento.

Eltutor/contenidistalogrd con estas estrategias un uso refinado de las tecnologias, atendiendo
a la clasificacion en donde se presenta que este nivel: “Se caracteriza por la explotacion al
maximo de las herramientas de comunicacién. En ellos, el uso de las tecnologias es
transparente como recurso, y los alumnos pueden construir®” nuevos productos tecnolégicos”
(Moersch,2002).

En ese sentido, tanto en los cursos de Literatura en clave de TIC, Aprehendiendo las TIC y
Adecuaciones en Literatura, se pudo constatar que en cada médulo de trabajo se logré generar
recursos educativos por parte de los participantes (Moersch, 2002, como se citd en Velazquez,

2012), retroalimentando el repositorio del Portal®®.

Otros desafios que se plantearon como contenidista

Otros desafios superados fueron los Ciclos de encuentros virtuales, tanto presencial en sus
inicios como en linea a través de la plataforma zoom. En pandemia, en el afio 2020, se lograron
tres ciclos de encuentros con mas de siete ponentes en cada uno de ellos, logrando completar
los cuposen cadainstancia.

El rol del contenidista también en esas actividades se transforma, siendo coordinador de
eventos, intercambiando con los ponentes e inspeccidn, seleccionando el material y aquellos
nudos tematicos que se requerian abarcar. Siempre se promovié el trabajo colaborativo con
los colegas, compartiendo el conocimiento, intercambiando desde laseleccién deltema, hasta
el armado de la presentacion, intercambiando al finalizar cada presentacion en un espacio
para docentes de Literatura en MOODLE, denominado Espacio de Intercambio. Este espacio
fue un lugar de encuentro e intercambio de colegas en donde el contenidista generaba

36 E| foro del mate, como el “foro cafeteria”, son espacio de encuentro en donde, a través de un nombre
simbdlico, el docente puede encontrar un lugar distinto al académico dentro de la propia aula.

37 Al igual que los cursos, la plataforma seleccionada por el programa Uruguay Educa fue MOODLE.

38 Se invita a los lectores a navegar en el Portal y encontrar ejemplos tales como “Trabajos seleccionados del
curso Aprehendiendo las TIC” https://bit.ly/40yZr6h
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sinergias con los participantes, incluyendo novedades, secuencias de trabajo, planes y
programas, entre otros.

Explorando nuevas estrategias y herramientas, surgen propuestas de formacién presencial en
la Catedra de Alicia Goyena*® IPES, entre otros, asi como también los webinars*® en linea. Asu
vez, estas propuestas posibilitaron el trabajo interdisciplinar. Un ejemplo clave fue la
presentacion: “El Doc como posibilidad de trabajo interdisciplinary grupal”, realizado junto a
las contenidistas de Geografia, Prof. Analia Dos Santos y de Idioma Espafiol Prof. Sofia Torre,
conelapoyodelasdosinspecciones (GeografiaeldiomaEspafiol).

En todos estos casos se posibilitd la creacion de recursos educativos que fueronincluidos en el
Portal Uruguay Educa, generando material didactico para todos los docentes del pais, y
construyendo un repositorio de herramientas para facilitar el trabajo de los docentes de
Literatura, ya que contiene enlaces, mapas mentales, con resimenes que posibilitan el
reconocimientoylaactualidad delotrabajado.

Un gran hito realizado también en coordinacion con la Inspeccidn de Literatura fue la primera
Editaton*' denominada La apertura del canon en la literatura femenina, uruguayas nacidas
entre 1960 y 2000. Se cumple otro nuevo elemento que hace evolucionar la figura del
contenidista, logrando programas de estudio interactivos y participativos, asi como gestionar
la participacion. En esta linea, se puede destacar también la creacion de un espacio de
intercambio para Contexto de Encierro, en donde por primera vez, los docentes encuentran no
solo la posibilidad de intercambiar con colegas, sino también de encontrar materiales
digitalizados de todo el repertorio de experiencias de los docentes que generaron trabajos
destacados en el correr de los afios y novedades, entre otras herramientas que potenciaron el
trabajo dedocentesespecializadosenlaasignatura.

Algunas conclusiones

El rol del contenidista de Literatura en Uruguay Educa logré brindar las garantias necesarias
paraincorporar un uso académico en el aula, ya que el docente logra incluir en su planificacién
como tarea académica el recurso de las TIC, asi como también un uso personal y uso
académico no escolar (para diversas tareas académicas fuera del centro educativo) (Diaz, G.
2020), logrando un modelo de tutor en linea multifuncional; un solo docente se convierte en

39 Biblioteca Publica de la DGES, en donde se imparten talleres, presentaciones y se promueven en general
actividades culturales para la poblacién en general, y especificamente, para los docentes de todas las asignaturas.
40 Se toma en este articulo el concepto webinar, como la presentacién educativa en vivo, en linea, en donde los
interesados en la tematica, en forma sincrénica pueden realizar preguntas y comentarios.

# Evento que reulne a varios editores para realizar articulos en Wikipedia.



experto en contenidos, el responsable directo de laeducacién adistancia,enlaaplicaciéndela
tecnologia y el facilitador al grupo de estudiantes del curso, motivando, organizando y
generando lasactividades administrativas que conlleva cada una de estas propuestas.

Enconclusion, se puede destacar que se desarrollé una propuestade educacionenlineaquese
articulé con cuatro coordenadassingulares:

“la disposicion de entornos que propicien interacciones profundas y con
sentido

el disefio de buenas propuestas de actividades que utilicen los recursos
disponibles en la web (aplicaciones de produccion que facilitan procesar, generar,
organizar, etc...laproducciony circulacién de conocimientos);

una revalorizacion de la funcién docente como guia y mediador de los
aprendizajes

los contenidos ya existentesy accesibles en lared En este escenario, ;cual puede
ser el rol de los materiales didacticos especificamente disefiados para una
propuesta de educacion en linea? ;cual seria el sentido que podemos otorgarles en
elcontexto delasnuevas practicas?”. (Schwartzmany Odetti,2011)

La evolucion notoria de esta figura evidencia la necesidad de adaptarse a los cambios
tecnoldgicos, también pedagdgicos, en la ensefianzade la Literatura eincluiren ella las nuevas
competencias fundamentales para promover aprendizajes significativos que sean pertinentes
paralosdocentesdelaasignaturaanivel pais.
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La Geografia en EDyTIC:
antecedentes, perspectivas y proyecciones

Analia Dos Santos - Marcos Gomez

Este articulo tiene como objetivo acercar e invitar al lector a realizar un recorrido por algunas dimensiones
tedricas que sustentaron el trabajo desde nuestro rol de contenidistas, en primer lugar, desde el Portal
Uruguay Educa, y en la actualidad desde el Espacio Educaciény TIC de la Direccién General de Educacién
Secundaria (ANEP) en coordinacion permanente con integrantes de la Inspeccidn de Geografiay Geologia.
Ademas, se buscara en esta produccidn narrar el trayecto realizado por el equipo de contenidistas en la
asignatura Geografia y se dejan algunas preguntas que estructuren a corto y mediano plazo las
proyecciones del trabajo a desarrollar en el marco de una coyuntura que esta tefiida por diversas

transformaciones del sistema educativo, especialmente en la ensefianza media basicay superior.

¢Desde quélugar de la Geografia pensamos nuestrorol?

Para comenzar, tenemos que partir de la base que nuestro rol como contenidistas disciplinares
se fundamenta en la actualidad desde un sustento epistémico y curricular que plantea
actualmente la Geografia escolar y disciplinar en nuestro sistema educativo. En palabras de
Fernando Pesce:

La geografia es una ciencia que tiene como objeto de estudio a los territorios, que son
configuraciones espaciales a distintas escalas, como producto de diferentes actores y agentes
politicos, institucionales, sociales y econdmicos que operan a partir de diferentes proyectos de
desarrollo. (2010, p. 10)

El macroconcepto territorio, por lo tanto, como objeto de investigacion y ensefianza,
estructura nuestra forma de pensar y actuar desde el rol de contenidistas. Desde el mismo,
tenemos que proponer opciones de recursos e instancias de perfeccionamiento docente que
permitan “trabajar temas territoriales desde una perspectiva renovada, criticay democratica
en pos de la formacidn de ciudadanos y ciudadanas con una conciencia espacial plena e
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integral, conocedores de su papel como actores activos en la construccidn y organizacién
territorial” (Carballido, 2016, p. 27).

Inspirados en los aportes de Viviana Zenobi es que en la actualidad “insistimos con fuerzaenla
necesidad de problematizar la realidad, hacer evidente los conflictos, desvelar las
contradicciones, las diversas logicas e intereses que se ponen en juego. Estos objetivos se
logran siel docente adopta una postura criticay comprometida” (2009, p. 15).

Junto a esta mirada disciplinar, destacamos que en la actualidad los recursos digitales en el
aula cumplen una funcién clave en cuanto a la construccién de conocimiento, ya que la forma
de visualizar la informacién promueve una mayor motivacion para la realizacién de las
actividades de ensefianza y aprendizaje. Las TIC permiten acceder a mucha informacion con
gran facilidad tanto a los docentes como a estudiantes, facilitando construir ambientes de
aprendizaje en clave DUA, donde se pueden vehiculizar la construccién de conocimientos en
forma atractiva, guiando el tiempo de estudio, la indagacion, creacidny participacion. Utilizar
como medio de ensefianza y/o el aprendizaje a la tecnologia, promueve al docente como un
buen “anfitrion” y un mejor “arquitecto”.

Utilizando las palabras de Corso (2023), como profesionales debemos construir sensibilidad
ante el estudiante y sus necesidades, pero también debemos construir diversas posibilidades
para que llegue a desarrollar aprendizajes, respetando su trayectoria real, apasionarnos pory
conlasingularidad, todo un desafio que debemos asumir.

:Desde cuando, quiénes fueron partey como se dio el proceso?

La creacidn del Portal Uruguay Educa, portal educativo de la ANEP ha marcado un hito en el
sistema educativo. El Portal tiene como objetivo la creacion de contenidos y la adaptacion de
recursos digitales para potenciar el trabajo de los docentes, y mejorar asi la calidad educativa
de los aprendizajes. Desde su creacion hasta en la actualidad, la Geografia ha tenido presencia
através de sus contenidistas, y en especial en la DGES, se ha trabajado en consonancia directa
con laInspeccion de Geografiay Geologia, siguiendo las pautas disciplinares, epistemoldgicas
ydidacticas que surgendelos consensos con docentesy otros profesionales de laeducacion.

Ademas, los contenidistas de Geografia del Portal Uruguay Educa han acompafnado diversos
proyectos que han surgido a requerimiento de las necesidades del colectivo y propuestas
interinstitucionales, todas plantearon como finalidad formativa el incentivo y apoyo a los
docentes en laincorporaciony uso de las Tecnologias de la Informaciéon y las Comunicaciones
aplicadasalaensefianza de la Geografia en sus diversos niveles educativos.



Durante todos estos afios en donde se desarroll6 el trabajo colaborativo e interinstitucional, el
focoy los objetivos generales han ido variando de acuerdo con los lineamientos tanto de las
autoridades de ANEP en relacion al Portal Uruguay Educa, a las lineas de accion del Espacio
EDyTIC (DGES) y las pautas especificas de la Inspeccion de Geografia y Geologia (DGES). Estas
orientaciones también fueron interpretadas y llevadas a la practica con profesionalismo y
dedicacion por los diversos contenidistas desde sus diversas experiencias han realizado
aportes claves que fueron atendiendo a requerimiento las necesidades de los docentes a nivel
nacionalen lasdiferentes etapasdel proceso.

En la primera etapa, desde la creacion del Portal Uruguay Educa, el objetivo principal se centrd
en la curaduria, seleccion, creacion y publicacion de recursos digitales. En los inicios, ademas
delosrecursoselaborados por los contenidistas; se invitaba a los docentes a enviar sus propias
creaciones para ser publicadas y compartidas con el resto de los colegas, con la finalidad de
realizar aportes que pudieran ser Gtiles para docentes con menos experiencias o noveles que
desearanemprender nuevas estrategias de trabajo en el aula con recursos tecnolégicos.

Un hito a destacar fue el primer contacto presencial oficial en un evento de magnitud, como lo
fue el XXII Congreso Nacional de Geografia y Medio Ambiente, organizado en el afio 2008 en la
ciudad de Mercedes,donde se presentd el Portal Uruguay Educa alos docentes de la asignatura
con presencia de los contenidistas y la Inspeccion. El evento implicé dar difusion a la actividad
yarealizada, recabar necesidades a nivel nacional de los referentes departamentales por salas
docentesy proyectaracciones para atender las mismas.

Otro proyecto fue la creacién de mddulos de aprendizaje, para diferentes niveles en educacién
media. Dichos mddulos fueron elaborados en base a los programas de Geografia vigentes en
ese momento y oficiaban de material de consulta tanto para alumnos, como para docentes.
Posteriormente se habilitd la descarga de archivos de cada médulo con el fin de ser subidos y
utilizados como material digital tanto en las aulas de CREA, como en aulas MOODLE (de alguna
institucion o brindadas porel mismo Portal asolicitud deldocente).

Apartirdel 2015y en el marco del proyecto Geografia 2.0, lainspeccion comenzé a apostarala
formacion de los docentes en cartografia digital, por lo que se disefiaron y realizaron cursos
sobre el uso de distintas herramientas digitales para la creacion de documentos cartograficosy
su aplicacion en el aula de Geografia. La cartografia digital contribuye en el desarrollo del
pensamiento critico, al desafiar a los estudiantes a cuestionar(se) la representacion del
territorio multiescalar, considerando los posibles sesgos e intencionalidades de los
cartdgrafos y evaluando la confiabilidad de las fuentes. Estas habilidades son cruciales en un
mundo donde la informacién geografica estd omnipresente, y la capacidad de analizar
visualmente datos espaciales se vuelve esencial.
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QR al sitio https://construyendogeografia20.com.uy/

Lamodalidad enlaqueserealizaron los primeros cursos fue hibrida, con instancias sincrénicas
presenciales en formato taller y acompafiamiento virtual a través del acceso a un repositorio
de materiales y realizacion de actividades de evaluacion en el marco de una plataforma
educativa MOODLE vinculada al Portal Uruguay Educa. Dichos encuentros y conexiones con
docentes de todo el pais se dieron por diversas regiones estratégicas que solicitaban y
afiorabaninstanciasdeformacidny perfeccionamiento.

Cao Cartogratia Digia
tor Tallér Prosencial

Fotografia de contenidista Prof. Dos Santos - Curso cartografia digital -
ler encuentro presencial. (Liceo N° 2 de Salto, 2016)

La implementacion del nuevo sitio del Portal Uruguay Educa en el afio 2017, conllevo a la
incorporacion de las licencias Creative Commons, tanto para la creacion de los recursos
educativos abiertos, como para su uso y reutilizacion. Esto implicé un importante trabajo y
capacitaciondetodo el equipo, paraadecuarlosrecursosy modulos educativos disponibles.

En marzo de 2020, cuando se declara el confinamiento por la emergencia sanitaria debido a la
presenciadel COVID-19, se produjo un punto deinflexion paratodos, especialmente en nuestra
tarea como contenidistas. A partir de ese instante, se fortalecieron los acompafiamientos a
colegas de todo el pais en el trabajo desde la virtualidad, acercando diversas estrategias y
recursos que permitieron al docente desarrollar sus practicas con éxito en un momento de alta
complejidady demanda. Lasinstancias sincronicas se realizaron a través de videoconferencias
y el soporte virtual pasé a ser exclusivamente aulas y grupos de la plataforma CREA,
pertenecientesa CEIBAL.




En ese marco, se pensaron cursos creditizados vinculados a la creacién de secuencias
didacticas en un aula virtual y la gestion educativa de Sistemas de Informacion Geografica
(SIG). Ademas, se pusieron sobre la mesa de opciones talleres (con y sin evaluacion) que
apuntaron a compartir experiencias y nuevas miradas sobre la ensefianza de la geografia,
permitiendo a los docentes disefar recursos educativos abiertos que incluyen documentos
cartograficos digitales, recursos interactivos, podcast, audiovisuales, herramientas
vinculadasalainteligenciaartificial, etc.

Enforma paralela, se trabajé acompafiando desde la logistica a la Inspeccion y al Ministerio de
Transporte y Obras Publicas (MTOP) en los cursos de Sistema de informacion geografica (SIG)
Batovi en sus diversas modalidades (curso/concurso) y al Equipo Técnico de Educacion
Ambiental de la Intendencia Municipal de Montevideo, dando apoyo en el disefio e
implementacidonde cursosvirtuales.

Amodo dereflexion: ;Haciadénde vamos?

A modo de cierre y reflexion, es importante destacar, como el Plan de Educacién Basica
Integrada y el Plan de Educacion Media Superior, vinculados con los ejes orientadores
establecidos en el Plan de Desarrollo Educativo de la ANEP 2020-2024, recogen en gran medida
las experiencias y los aprendizajes de iniciativas implementadas descritas con anterioridad,
llevando a disefiar hoy lineamientos, actividades y recursos educativos que atiendan los
desafiosactualesy futuros que afrontara el sistema educativo.

El rol de contenidista debe seguir sostenido en el tejido conceptual planteado en el Marco
curricularNacional (MCN).

T

M.
"Wl I

T,

Fotografia de contenidistas Prof. Gdmez (Geografia) y Prof. Borges (EVP)
Sala docente multidisciplinar - (Liceo N° 1 de Maldonado, 2022).
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Por ejemplo, uno de los lineamientos centrales a seguir es el “fortalecimiento de la profesidn
docente a partir de su protagonismo y corresponsabilidad en el logro de aprendizajes de
calidad” (ANEP, 2022, p. 15), generando talleres y cursos con evaluacion que lleguen a nivel
nacional para impulsar y acompanar los procesos formativos del colectivo docente y con ello
impactar en una educacién de calidad. En vinculacidn con esta idea ultima idea, es que se
considera oportuno seguir coordinando actividades descentralizadas para lograr encauzar
otra de las ideas centrales del MCN como es la “transformacion de la institucionalidad
educativa con foco en el desarrollo de los actores locales y regionales” (ANEP, 2022, p. 15),
promoviendo contenidosyacciones queinvolucrentodoslosrinconesdel pais.

Desde este rol entonces, es que debemos coordinar acciones junto ala Inspeccion de Geografia
y Geologia (DGES) para crear, gestionary acompafiar diversos escenarios educativos, espacios
vitales para la sensibilizacion en la tematica de la educacién ambiental y el desarrollo humano
sustentable. Sibien laeducacién ambiental supone unaintegracion de disciplinas, es crucial el
aporte del contenidista de geografia, vehiculizado y promoviendo que los docentes generen
abordajesy hagan evidentes con recursos educativos abiertos las problematicas ambientales,
localesyglobales.

Unadelas prioridades como contenidistas es afianzar laformaciony creacion de recursosen el
eje estructurante denominado “Alfabetizacion cartografica”. Dicho eje estructurante generaun
hilo conductor desde el enfoque competencial en el Plan Educacién Media Basica (EMB) y EMS
(Educacidn Media Superior), en los cursos Geografia (7mo), Ciencia del Ambiente (8vo) y
Territorio, Ambiente y Sociedad (1° EMS). Junto a otras disciplinas de este espacio cientifico-
matematico, la geografia asume la responsabilidad de contribuir al desarrollo del
pensamiento o razonamiento espacial. Leer el mapa es comprender e interpretar la
informacion que proporcionay también la queignora, oculta o distorsiona, por lo que exige un
complejo proceso de ensefianzayaprendizaje (Thrower,2002,en ANEP, 2024).

Como contenidistas es un gran desafio acercar al docente novely de trayectoria, a repensar la
representacion de los territorios en formatos digitales, promoviendo a través de REA,
secuencias didacticas compartidas, talleres y cursos sobre herramientas digitales, la lectura,
cuestionamiento y deconstruccion de imagenes satelitales, fotos aéreas, sistemas de
informacion geograficay otras herramientas que surjan acortoy mediano plazo.
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Nuevas miradas en Matematica

Sylvia Borbonet - Mary Curbelo - Sandra Gugliemetti
Raisa Lopez - Margot Madama

El proyecto La ensefianza de la matematica en escenarios tecnoldgicos: Nuevas Miradas surgié de un
trabajo colaborativo entre la inspeccion de Matematica, el Portal Uruguay Educa y el Plan Ceibal. El
objetivo principal fue promoveren los docentes de Matematica la creacion y el uso significativo de diversos
recursos digitales para el trabajo en el aula. El proyecto se enmarcé en dos de los ejes enfatizados por la
DGES, la profesionalizacién docente y el trabajo interdisciplinario. Comprendid inicialmente dos cursos,
uno para docentes de ciclo basico: Conceptos matematicos en clave de ciclo (basico) y otro para docentes
de bachillerato: ;Bachillerato (de) muestra? Posteriormente, se generd un espacio entre docentes para
intercambiar experiencias en el taller: Nuevas Miradas. Continuando la reflexidn. A partir de este trabajo, se
generd el proyecto “Células digitales de matematica” donde se elaboraron un conjunto de recursos para
abordar contenidos, desde varias miradas, para trabajar las funciones de expresién polindmica de
segundo grado. En este articulo se pretende comentar los intercambios generados en los cursos y talleres,

asi como compartir los materiales elaborados.

Introduccion

El proyecto La ensefianza de la Matemdtica en escenarios tecnologicos: Nuevas Miradas surgio
de un trabajo colaborativo entre el Portal Uruguay Educa, la inspeccién de Matematica y
Ceibal. Se implemento entre 2018 y 2021, enmarcado en dos de los ejes enfatizados por el
entonces CES: la profesionalizacion docente y el trabajo interdisciplinario. Su objetivo
principal fue promover en los docentes de Matematica la creacion y el uso significativo de
diversosrecursosdigitales paraeltrabajoenelaula.

Parasu disefio se tomd de referencia el documento Nuevas Miradas a los programas oficiales de
Matemdtica (CES, 2016), que aporta elementos para que los docentes analicen las practicas
usuales de ensefianza. Los materiales trabajados buscaron desarrollar ciertas capacidades
docentes imprescindibles al momento de ensefiar matematica en escenarios tecnoldgicos.




Esas capacidades forman parte de un hacer con saber y con consciencia sobre las
consecuenciasde ese hacer (Braslavsky, 1997).

El proyecto comprendié inicialmente dos cursos destinados a docentes de Matematica de
educacioén secundaria: Conceptos matemadticos en clave de Ciclo (Bdsico) y ¢Bachillerato (de)
muestra? Posteriormente se realizaron talleres para los docentes que participaron en estos
primeros cursos, llamado: Nuevas Miradas. Continuando la reflexion.

A partir de este trabajo, se generd el proyecto Células Digitales de Matemdtica donde se
elaboraron un conjunto de actividades para abordar contenidos de funciones de expresion
polinémica de segundo grado. En este articulo se describen las etapas del proyecto, los
materiales generadosy las experiencias compartidas.

Reflexion

La propuesta Nuevas Miradas se disefio paraacompaniar a los docentes en la creaciony analisis
de recursos digitales para el aula de Matematica, desde diferentes puntos de vista, pensando
en los contenidos de los programas como un continuo. El énfasis se puso en aportar
herramientas matematicas, didacticas y tecnoldgicas para que los docentes participantes
conozcan, disefien, manipulen y adapten recursos digitales y reflexionen sobre su uso en el
aula. Este trabajo fomenta el desarrollo de estrategias de resolucion de problemas y de
investigacion en los estudiantes, a partirdel uso de latecnologiay de recursos multimedia.

Las instancias se planificarony elaboraron en la plataforma CREA de Ceibal. El trabajo en linea
en esta plataforma, conocida y accesible, permite no solo abarcar a la poblaciéon docente de
todas lasregiones del pais, sino que todas las actividades compartidasy generadas pueden ser
utilizadas posteriormente porlos docentes en sus propios cursos.

Inicialmente se trabajé con docentes de ciclo basico y en una segunda etapa, con docentes de
bachillerato. En 2018 se disefid y aplico el primer curso para docentes de Matematica de ciclo
basico del entonces CES: Conceptos matemadticos en clave de Ciclo (Bdsico) y posteriormente el
curso;Bachillerato (de) muestra?

Conceptos matemadticos en clave de Ciclo (Basico) se centré en el analisis de la transversalidad
del tema Funciones en los contenidos de los programas de Matematica en ensefianza media
basica (1°, 2°y 3° ciclo basico de educacién secundaria). Su objetivo general fue promover un
proceso de profesionalizacion docente, reflexionar acerca de las practicas de ensefianza de
ciertos conceptos matematicos, planificar actividades para el aula, potenciar el uso de la
tecnologiay propiciareltrabajo colaborativo entre docentes (Artigueetal.,2019b).
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Las tareas propuestas se basaron en diferentes contenidos de los programas de los tres niveles
del ciclo basico: proporcionalidad, funciones en el plano, probabilidad y funciones reales,
dentro de las unidades Analisis, Geometria, Probabilidad y Estadistica. En cada uno de los
casos, se busco reflexionar respecto a los conceptos que se pueden desarrollar a partir de cada
actividad, y de esta forma contribuir a la formacion transversal del concepto de funcion desde
varias miradas. Estas actividades se realizaron utilizando diferentes recursos tecnoldgicos,
como applets de geometria dinamica, cuestionarios interactivos, foros de discusion, entre
otros.

Entre las actividades analizadas por los docentes, se encontraban algunas de la Plataforma
adaptativa de matematica PAM*? de Ceibal, applets de GeoGebra**, imagenes de ;Cudl no
pertenece? (WODB*°), simuladores de azar, entre otros recursos interactivos.

Actividad 1
Enelapplet *® se observa un cuadrado cuyo marco rojo tiene n cuadraditos por lado.

1. ¢Cudntos cuadraditos rojos hay en el marco del cuadrado cuandon=8?

2. Completalatablade valores agregando en la columna B la cantidad de cuadraditos rojos,
sienlacolumnaAaparecenlosvaloresden.

3. ¢Cudntoscuadraditosrojos hay en el marco del cuadradosin=877?

4. Escribe una férmula que permita calcular el nimero de cuadraditos rojos a partir del
valorden.

A B

~
=/ Lado del cusdrado | NGmero ds cuadracitos rojos

n=9

Captura de pantalla de applet de GeoGebra

43 Disponible desde el afio 2013 hasta el 2021, dentro de las plataformas de Ceibal.

44 Software de geometria dinamica.

45 Which One Doesn't Belong: https://wodb.ca/

46 Borbonet, S. (2018). Cuadrado con marco. [Applet]. Geogebra. geogebra.org/m/CBJ7mbEm



Otros trabajos posteriores al analisis de las actividades comprendian participar en foros de
discusion compartiendo estrategias o planteos alternativos, generar recursos tipo
cuestionario, crear secuencias detrabajo, entre otros.

Por Gltimo, y a partir de los analisis de materiales y recursos, los docentes debieron elaborar
una actividad de aula y planificar su implementacidn, cuyo objetivo fue aportar a la
construcciondel conceptode funcidnenciclo basico conuso de herramientasdigitales.

Enelsegundo semestredel 2018y teniendo presente la buenarecepcidondel curso enfocado en
ciclo basico, se desarrollé un curso para docentes de bachillerato con foco en las
demostracionesen elaula de matematica.

Para disefar el curso ;Bachillerato (de) muestra? se tomaron en cuenta los preconceptos de los
estudiantes de bachillerato, asociados aque demostrares unatareaajenaaellosy que “parece
ser un ritual o un discurso impartido por el profesor, que debe ser repetido, dejando de lado
otros procesos propios del quehacer matematico” (Azcarate,2001).

Con el objetivo de desmitificar la demostracion en el aula de matematica, se analizaron
actividades que apuntan a introducir a los estudiantes de bachillerato en procesos de
conjetura, argumentacion, explicacion, prueba y consecuentemente de demostracion, desde
propuestas con recursos tecnoldgicos. Las actividades propuestas se focalizaron en la
elaboracion de conjeturas a partir de enunciados o de una situacion dinamica propuestaenun
applet de GeoGebra, la identificacion de errores en razonamientos aparentemente logicos, el
potencial de las imagenes visuales para comprender una demostracion, la importancia de la
argumentacionenelaula, entre otros (Artigue etal.,2019a).

Entre las actividades realizadas en el curso, se presentaron propuestas para trabajar las
conjeturasy las demostraciones visuales en clase. A continuacion, se presenta un ejemplo de
cadacasocomo muestradeltrabajorealizado.

Actividad 2 - Conjetura sobre relacién algebraica

Considere un sistema de ecuaciones lineales que tenga la misma cantidad de ecuaciones que de
incdgnitas, tales que sus coeficientes reales y términos independientes también reales, estén en
progresion geomeétrica.

Los coeficientes y términos independientes de las ecuaciones deben estar todos en progresion

geométrica, aunque no necesariamente con lamismarazénlos de una ecuaciény otra.
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En las tareas de conjeturas se presentaron varias consignas con foco en relaciones
geomeétricas, algebraicas y sobre andlisis funcional. A partir de las consignas, los docentes
debian analizar las caracteristicas del conjunto solucién y elaborar una conjetura.
Posteriormente, y luego de intercambiar los analisis en foros de discusion, se seleccionaron
algunasdelas conjeturas propuestas para que los docentes las demuestren.

Actividad 3 - Pruebas visuales

U sen A

j senB

ﬂ senC
Pitdgoras segun Euclides ¥ Teorema del Seno #®

Otro tipo de actividad propuesta en el curso se basé en las pruebas visuales de algunos
teoremas clasicos dentro del curriculo matematico de educacion media. El teorema de
Pitagoras, el de Darboux y el del Seno, por ejemplo, se pueden probar visualizando
caracteristicas en un applet dindmico. En estas propuestas, los docentes debieron elaboraruna
actividad para trabajar la argumentacion o demostracion con los alumnos en un determinado
curso.

Entre los docentes que aprobaron los cursos de ciclo basico y bachillerato, se realizé un taller
para cada ciclo,como un espacio para intercambiar experiencias a partir de lo trabajado en los
cursos, llamado Nuevas Miradas. Continuando la reflexion.

El objetivo de la propuesta fue la implementacién de lo abordado en los cursos previos y
recabar evidencias del impacto en los aprendizajes de los estudiantes. Para ello, se realizaron
analisis a priori y a posteriori de la propuesta a llevar al aula, aportando herramientas
matematicas, didacticasytecnoldgicas.

47 Borbonet, S. (2018). Pitagoras segtn Euclides. [Applet]. Geogebra. https://www.geogebra.org/m/dcapuuyf
48 Borbonet, S. (2018). Teorema del Seno. [Applet]. Geogebra.
https://www.geogebra.org/material/show/id/f2wkusem



Alcance

Entre 2018y el primer semestre de 2019 se realizaron tres ediciones del curso de ciclo basicoy
dos de bachillerato, incluyendo cerca de 300 docentes de Matematica de todo el pais. Cada
cursosedesarrollé enformavirtual durante nueve semanas por la plataforma CREA.

En el segundo semestre de 2019, se implementaron los talleres de reflexion para cada ciclo, en
los que participaron cerca de 40 docentes de matematica de todo el pais. Estos talleres se
desarrollaron enformavirtualdurante dos meses.

Al finalizar cada curso y taller, los docentes elaboraron una reflexion sobre lo desarrollado en
cadainstancia. Entre las mas reiteradas se menciona el agradecimiento por la oportunidad de
compartiry reflexionar en conjunto, el desafio de pensar en actividades diferentes a las que se
acostumbra a trabajar y la necesidad de continuar con lainstancia de formacion.

CélulasDigitales de Matematica

A partir del proyecto Nuevas Miradas, se generd un proyecto llamado Células Digitales de
Matemdtica (CDM) donde se elaboraron un conjunto de actividades para abordar contenidos
defuncionesdeexpresion polindmicade segundo grado.

El objetivo de esta propuesta es explorar y analizar las funciones cuadraticas vinculando las
diferentes representaciones, consolidar que la representacion grafica de la funcion cuadratica
es una parabola y reconocer las caracteristicas y propiedades de las diferentes
representaciones.

Estos recursos, creados en eXelLearning, contienen actividades guiadas para los estudiantes,
convideosintroductorios, de avancey cierre, actividades autocorregibles y applets dinamicos.
Ademas, se generaron cuestionarios en CREA, con actividades de evaluacién que acompafian
elcontenidodelacélula.

QR al recurso CDM https://bit.ly/4b8T3UO
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El proyecto contiene tres propuestas para introducir las funciones cuadraticas y un desarrollo
hacia la expresidn canodnica, dividido en cinco bloques. Los tres abordajes propuestos para la
introduccidn guian al estudiante a descubrir la expresion analitica de la funcion polindmica de
segundo grado y su representacion grafica. La primera introduccion se presenta desde el
producto de dos funciones de expresiones polinémicas de primer grado, la segunda desde la
modelizacion de una situacion cotidiana (una fabrica de espejos) y la tercera introduccidn,
desde un problema de conteo de baldosas en un patio. El docente puede optar con cual
comenzar el trabajo con sus estudiantes.

Hola! Hola

cuencia de actividades trabajaremos con una nueva funcidn.

&) runcines i

En las siguientes
actividades vamos a =
trabajar con fungignes ?
gue ya conoces. T

-
-~ o Gl 5w1on 3 Feigon

materiales p
un espejo cuadrado.

Capturas de pantalla de las tres introducciones de las CDM

Para el desarrollo del analisis de la funcion cuadratica se opt6 por la forma candnica, tomando
dereferencia el abordaje de Illuziy Sessa (2014). En los bloques que componen este desarrollo
se analizan las caracteristicas de la funcion respecto a concavidad, imagen de cero, raices y de
su representacion grafica (vértice y eje de simetria de la parabola, entre otras). Ademas, se
trabaja con transformaciones de la funcién de expresidn x* hasta llegar a la expresidn candnica
f(x)=a(x-h)*+k.

Por altimo, se hallan raices, se estudia el signo de las imagenes en la funcidn y se resuelven
ecuaciones porelmétodo de Cover Up (también conocido como “latapadita”) (Pérezy Ravaioli,
2013). Parala preparacion de estos materiales, se tomo de referencia los analisis realizados por
Ochoviet y Olave (2006 y 2009), Azcarate y Deulofeu (1996), Fioriti, G. y Sessa, C (2015) y los
recursosde Puntmatde Barba, Calvoy Cerezo (2021).

Conclusion

Esta experiencia de desarrollo profesional entre docentes pretendié aportar herramientas
matematicas, didacticas y tecnoldgicas que contribuyen al hacer con consciencia al que se
hacia referencia previamente. Su objetivo general de promover un proceso de



profesionalizacién docente entre quienes tienen a cargo clases de matematica, reflexionar
acerca de las practicas de ensefianza de ciertos conceptos matematicos, planificar actividades
para el aula, potenciar el uso de la tecnologia y propiciar el trabajo colaborativo entre
docentes, se considera logrado dada la evidencia de las devoluciones obtenidas de los
participantes. Los docentes manifestaron gran interés en las actividades realizadas y se
mostraron muy agradecidos por la oportunidad de reflexionar sobre las practicas de aula, en
conjunto.

Estos cursos y talleres virtuales reunieron una cantidad significativa de docentes de
Matematica de todo el pais, quienes a lo largo de nueve semanas reflexionaron, crearon
actividades en conjunto e intercambiaron sobre el estudio transversal del concepto de funcién
ylarelevanciadelademostracidonenelaula.

Este trabajo colaborativoy reflexivo es fundamental para el desarrollo continuo de la profesion
docente.

Proyecto Nuevas Miradas (coordinacion, creacion, disefio, tutoria): Alejando Mello, Alicia Priore, Ana
Pescetto, Antonia Gabarrot, Ariel Fripp, Carmen Gironella, Carolina Irazabal, Fabian Fontoura, Margot
Madama, Maria de los Angeles Morales, Mary Curbelo, Raisa Lépez, Richard Delgado, Sandra
Guglielmetti, Sylvia Borbonet, Victoria Artiguey Yacir Testa.
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Elv bra: los cambios y las permanencias

Cecilia Pouso

Como arte de la palabra, la literatura —y particularmente su ensefianza y aprendizaje en la Educacion
Media —, se ha visto desafiada por nuevas formas de escritura y de lectura, nuevas formas de ensefary
aprender literatura, nuevas formas de interpretar, nuevos tiempos para procesar lo que se lee, apertura
hacia infinitas fuentes de informacion; nuevas variables a las que el docente, desde su rol, debe adaptarse

activamente.

Desde sus inicios, el Portal Uruguay Educa se posicion6 en diversos espacios del quehacer educativo.
Particularmente, en el caso de Literatura, se trabajé mucho sobre diversas herramientas para el trabajo en
elaulay mas alla de esta. En todos los casos, se procuré atender los emergentes que iban surgiendo de los
centros educativos y los docentes de diversas partes del pais. Asimismo, el Portal siempre procuré
establecer lineas transversales de trabajo que también implicaron dar a conocer y difundir las diversas
tareas que se realizan. Creemos que estos aportes ya son indiscutiblemente reconocidos por docentes y
estudiantes, asi como por las autoridades educativas. Es por esta razén que nos interesa reflexionar sobre
la Literatura comolo que hoy se denomina unidad curricular dentro de los planes educativos de Ensefianza
Media, sus desafiosy proyecciones afuturo,apartirde laintegracion, cadavezmas central en laactualidad,

delasnuevastecnologiasenelaula.

Laliteraturaenel Portal

Como deciamos al principio, desde el Portal Uruguay Educase procuré ampliarelalcancey
enriquecer lalabor docente con REA*, proyectos contextualizados para espacios especificos,
como la ECE®°. Se supieron generar diversos acompafiamientos y respuestas en situaciones
de emergencia, como lo fueron los afios de pandemia. En este aspecto y en asociacion con
otros actores vinculados con la promocion del gusto por la lectura y la interpretacion de los
textos, se contd con la colaboracion ensinergiade distintas agrupacionesinstitucionales.

49 Recursos Educativos Abiertos.
50 Educacion en Contexto de Encierro.
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De esta manera, se trabajo en conjunto en cursos de actualizacion, por ejemplo, con el
Proyecto “Aqui se lee” (fomento de la lectura y coordinacién de los Profesores Orientadores
Bibliograficos), con la Catedra Alicia Goyena, con la Fundacién Mario Benedetti, con Teatro en
el Aula, con el Proyecto CERESO. Alrespecto, fue Literatura la primera asignatura que produjo
en conjunto un glosario basico, luegotraducidoaLSU®".

En particular, la propuesta desarrollada para ECE seimplement6 conjuntamente con Filosofia
y la contenidista Marolyn Regueiro, que integré el equipo del Portal hasta el afio 2022
inclusive. Esta propuesta buscaba atender las necesidades de registro del trabajo docente en
contextos de encierro. Para ello nos basamos en la metodologia de las llamadas Narrativas
docentes, de extensa trayectoria en Argentina, Chile y Espafia. Esta metodologia de trabajo es
particularmente adecuada para contextos en los que la dinamica de trabajo implica otras
variables, distintas a las del sistema educativo formal tradicional. Por ejemplo, el trabajo en
multigrado que se suma a la diversidad social y cultural, inherente a la poblacién estudiantil
deECE.

Esta propuestasevioenriquecidaen octubre de 2022 porunavisitaalaColoniaBerroyotraala
carcel de Canelones que, conjuntamente con la Inspeccion de Literatura, pudimos realizar para
observar presencialmente ladinamica de las clases en estos centros.

Eltrabajo realizado fue particularmente fermental para continuar enriqueciendo nuestra labor
dentroy fuera del aula, también desde el rol de contenidistas. El proyecto generado podra ser
implementado unavezse retome esta linea de trabajoen ECE.

Metodologias activas actuales

Varios enfoques educativos activos estan siendo actualizados por el desarrollo de las
tecnologias digitales y su uso en términos de investigacion y acceso a la informacion,
posibilidades de interaccién y comunicacion y herramientas para producir conocimientos,
modelos, conceptos, que permitan contribuir a la creacion de materiales para los proyectos
que cada docente desee desarrollar. Estos enfoques incluyen: el aprendizaje de resoluciéon de
problemas, el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje
contextualizado. Estos métodos no son excluyentes: el aprendizaje mediante la resolucion de
problemas puede utilizar determinadas formas colaborativas y conducir ala producciénde un
proyecto personalizado, vinculado al contexto del alumno. Las acciones centrales en estas
formas de trabajo son informar, analizar, producir, interactuar, motivar. Acciones que se
relacionan directamente con las caracteristicas fundamentales de la pedagogia activa: el
caracter personal del aprendizaje, la importancia del conocimiento previo y los “recursos”

1 Lengua de Sefias Uruguaya.



disponibles, el papel que juega el contexto, las habilidades complejas que deben ejercitarse, el
enfoque de investigacion en el aprendizaje de naturaleza interactiva y cooperativa, la
importancia de concretar una produccién, la metacognicion y todos los procesos que
involucra.

Laliteraturanos hace humanos

En este contexto, la literatura es una de las expresiones artisticas que encontramos en la base
de la cultura humana vinculada originalmente a la importancia de los relatos que el ser
humano ha elaborado desde siempre sobre el mundo, sobre otros seres vivos y sobre si mismo
ysusexperienciasvitales (Vallejo,2021).

Creemos que este es uno de los nucleos esenciales que persisten en la ensefianza y el
aprendizaje de la literatura como un valor que trasciende cualquier programa especifico,
cualquier seleccion de textos literarios sobre otra. La literatura ha hecho de la palabra, el arte
de narrary narrarnos a nosotros mismos, un intento de trascender las fronteras del tiempo y el
espacio para acercarnos a lo humano, lo esencialmente comun. El relato, como una forma de
dar sentido e identidad a las comunidades que también ayuda a consolidar, se encuentra
desafiado en un mundo colmado de informacion —abundantey explicita, pero, muchas veces,
inconexa— que acelera ritmos, pero no garantiza procesos. Para que exista una verdadera
construccion es necesario que la palabra artistica tome un lugar de privilegio dando sentido
trascendente a lo que aparentemente no lo tiene; ordenando, resignificando, orientando esos
procesos. En palabras de Han: “despejando el espeso bosque de la informacion, en el que
corremoselriesgo de extraviarnos” (2023, p. 15).

En este sentido, la literatura como arte, no constituye solamente una experiencia de goce
estético, eventualmente efimera; sino que tiene un alcance que trasciende la experiencia
puntual y la transforma en parte esencial de nuestra historia y nuestra cultura. Es asi que el
valorhumano, artisticoy culturalde la literatura no esta en discusion. Eso no es algo nuevo.

La discusidn, en cambio, parece posicionarse preferentemente en el como. En las estrategias
metodoldgicas mas adecuadas para que esos valores se mantengan vigentes. Esa discusion
implica elaborar un diagnostico de la realidad del mundo en el que nos insertamos
culturalmente, conocery diagnosticar también a los estudiantes que llegan a nuestras aulasyy,
sinduda, trabajar con los docentesy su formacion profesional en pos de mejorar esos procesos
de ensefianzay aprendizaje de la literatura en el marco de unainstitucion de Ensefianza Media
ennuestro pais,aldiade hoy.
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La tecnologia es un factor que en los Ultimos afios ha cobrado un gran protagonismo en el
sistema educativo. Mas alla de que esto es algo que se esta revisando permanentemente en las
instituciones educativas del mundo, Uruguay ha apostado fuertemente a esta herramienta, de
diversas maneras. Sin dudas, el Portal Uruguay Educa ha sido unareferenciafundamental para
elusoylaorientacion delatecnologia enlas aulas, teniendo como principal objetivo la mejora
constantede losaprendizajes.

Laliteratura en elmundo actual

La literaturay su lugar dentro de la Ensefianza Media en nuestro pais no pueden estar ajenos a
temas de extrema vigencia en el mundo del arte como son los derechos de autor, las ediciones
digitales, su fiabilidad, la inteligencia artificial, la diversidad y calidad de las traducciones, las
tensiones entre la copia, el plagioy, en particular, la originalidad como valor en discusién en el
artey la cultura actuales (Bunz, 2007y Vanoli, 2019). Sontemas que no admiten mas demoras
en el debate y un abordaje multidimensional al momento de tomar las mas variadas
decisionesen eltrabajo cotidianoenelaula. Lamultiplicidad de medios de acceso alos textosy
el efecto abrumador de las posibilidades que ofrece internet, pueden considerarse temas
“nuevos”, necesariamente presentes en las llamadas innovaciones educativas. Sin embargo,
las estructuras de pensamiento complejo que el arte y especificamente la Literatura generan,
esotrode los puntosindiscutiblemente ya conocido en esta unidad curricular. La especificidad
de lo literario no ha podido diluirse a lo largo de la historia cultural de la humanidad, la
discusion metodoldgica tampoco tiene que ver con eso porque, de lo contrario, ya habriamos
dejadodehablardeliteratura.

Es cierto que estamos transitando un cambio de paradigma educativo que, necesariamente,
implica una mirada diferente sobre el ser humano, sus prioridades, sus necesidades y, en
definitiva, lo que se considera mejor para la persona en formacion, para los estudiantes. Desde
nuestros saberes nos preguntamos por el lugar de la Literatura en esa formacion integral que
enlaactualidad pone el foco en el saber hacer. El desafio es que el sabery el ser conformen con
esta competencia un verdadero equilibrio y, en este punto, es bueno preguntarse qué papel
juegan las Tecnologias paralalnformacionyla Comunicacion.

En esta reflexion necesariamente visualizamos la literatura como expresion culturaly artistica
de la humanidad, pero también en sus particularidades dentro de la curricula educativa. Esto
se potencia, por ejemplo, cuando trabajamos interdisciplinariamente, involucrandonos en la
l6gica y el saber hacer de otra area del saber humano. Nuevamente, el texto de valor literario
vuelve a ser un factor fundamental, aquello que nos mancomuna en el vinculo con el
estudiante (Cosin Fernandez,2022).



Sera tal vez que, en definitiva, a través de diversos formatos y herramientas tecnoldgicas,
implementando metodologias activas, estructurando el trabajo por proyectos o problemas;
seguimos trabajando sobre la lecturay la escritura, sobre el goce estético; pero también sobre
laempatiay lavocacion de convivencia con otros que necesariamente emergen de la literatura
como arteytambién como partedelacurricula.
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DGETP. Se desempefia como docente en educacion media de la Direccién General de Educacidn
Secundaria y docente de Introduccién a la Didactica y Metodologia del Deporte en la Direccion
Generalde Educacién Técnico Profesional.

Desde el afio 2022 es contenidista del Portal Uruguay Educa. Posee publicaciones como autory
menciones en Proyectos de Innovacidn Educativa a nivel nacional einternacional.

Sandra Guglielmetti
Profesora Articuladora Departamental de Matematicaen Maldonado porla DGES.

sandra.gug@gmail.com
Sandraes profesora de Matematica egresada del Instituto de Profesores Artigas (Uruguay) en 1994,

Desde el afio 2018 se ha desempefiado como Profesor Articulador Departamental para la Inspeccidn
de Matematica de la DGES siendo responsable de la confeccién y dictado de cursos de
profesionalizacién para docentes y acompafiamiento de los mismos, organizando salas y
encuentroszonales. Ademads, esdocente de Matematicaen laDGES desde el afio 1989.
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Santiago Hernandez
Contenidista de Informatica del Portal Uruguay Educa - Espacio de Educacion y TIC (DGES, ANEP).
shernandez@uruguay.edu.uy

Santiago es egresado del Instituto Normal de Ensefianza Técnica (INET CFE) como profesor de
ensefianza media en Informatica. Tiene un diploma superior en ciencias sociales con mencion en
Educacion y Nuevas Tecnologias en FLACSO Argentina, un postitulo en Creacion de Recursos
Educativos Abiertos (REA) de Ceibal-CFE y un postitulo en Tecnologia e Inclusién de Ceibal-CFE-
Teleton.

Actualmente cursa la especializacion en Educacion y Nuevas Tecnologias en FLACSO Argentina.
Cuenta con 10 afios de experiencia en docencia directa e indirecta en enseflanza media y desde el
afio 2021 se desempefia como contenidista de Informatica. En el 2023 participa como docente
asistente investigador en el proyecto “El paradigma de la Ciencias Computacionales” INCO, FING
UdelaR. Apartirdel 2024 se desempefiacomo docente del CFE en la Unidad Curricular Introduccidn
al campo profesional del profesorado de Informatica en CeRP Centro y de Pensamiento
Computacionalen IFD Amds Comenio de Canelones.

VivianaLinale
Contenidistade Educacion Social del Portal Uruguay Educa- Espacio de Educaciony TIC (DGES, ANEP)

vlinale@uruguayeduca.edu.uy

Viviana es Profesora de Educacion Social y Civica, Derecho y Sociologia (IPA - Instituto Profesores
Artigas) y Magister en Informéatica Educativa (UTEM - Universidad Tecnoldgica Metropolitana de
Chile). Es experta en TIC y Discapacidad (Creatica-Free - Universidad de Cérdoba de Espafia y
Fundacidn Free), tiene un postgrado en Educacién de Estudiantes con discapacidad sensorial,
sordoceguera y discapacidad adicional (Perkins. Schools for the blind International. Universidad
Catdlicade Cordoba) y un diploma en Educacién Inclusiva: un camino a recorrer, Opcidn de Gestion
de Centros. (Consejo de Educacidn Inicial y Primaria, a través del Departamento de Apoyo a
Programasy Gestion, UNICEF, FLACSO).

Viviana se desempefia como contenidista del Portal Uruguay Educa desde 2008 y como
coordinadorade CERESO, el Centro de desarrollo accesible,desde 2015. Es miembro de RITIE, la Red
Internacional de Tecnologias inclusivas y ha realizado publicaciones en Foro de Lenguas I+D+l en
LSU, Horizontes pedagdgicos en International Network of Technologies and Inclusive Education,
RITIE, entreotros.
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Elina Lockhart
Asistente Técnico Pedagdgico - Espacio de Educaciony TIC (DGES,ANEP)

elockhart@uruguayeduca.edu.uy

Elina es Profesora de Educacion Media egresada del Instituto de Profesores Artigas (CFE, ANEP,
Uruguay). Cuenta con una Maestria en Educacion con énfasis en investigacion en procesos de
ensefianzas y aprendizajes (enfocada en Didactica de Fisica) por la Universidad ORT Uruguay; una
Maestria en Teoria de las Inteligencias Multiples por la Universidad de Valencia, Espafia; un Diploma
en Gestion de Centros Educativos por la Universidad ORT Uruguay, entre otros cursos. Posee
publicacionesreferidasaDidacticadeFisica.

Desde el afio 2007 se ha desempefiado como docente y ayudante preparadora de laboratorio de
Fisica de educacion media en el ambito publico y privado, en modalidades presenciales y
semipresenciales. En formacion docente ha tenido a su cargo cursos de Didactica de Fisica en la
carrera de profesorado de Fisica y talleres para docentes. Formé parte del equipo de Inspeccidn de
Fisica de la DGES, y desde el afio 2018 integra el equipo de Espacio de Educacion y TIC, entre otras
actividades, ha organizado diversas acciones de innovacién, procesos de revision de REA,
colaborando en el disefio eimplementacion de propuestas semipresenciales.

RaisaLoépez
Contenidistade Matematica del Portal Uruguay Educa - Espaciode Educaciény TIC (DGES, ANEP).

rlopez@uruguayeduca.edu.uy

Raisa es profesora de Matematica egresada del Centro Regional de Profesores del Sur en 2001.
Realizé diversos cursos en didactica de la Matematica, evaluacién y de especializacion en
Estadistica, Divisibilidad y Probabilidad entre 2011 y 2015. Ha participado de cursos y seminarios
relacionados a la educacion matematica mediada por la tecnologia y ha sido ponente en congresos
ysalasdocentesdelaDGESydel CFE en diversas tematicas.

Raisa se ha desempefiado como profesora de Matematica en la educacion media y formacién
docentedesde2001al2019y esinvestigadora especialistaen Matematica en el INEEd desde ese afio.
Es contenidista del Portal Uruguay Educa por la DGES en Matematica desde 2015, donde ha
desarrollado materiales y cursos para trabajar recursos digitales de Matematica en el aula. Disefid
proyectos de aula interdisciplinarios, fue compiladora de los libros del Primer Concurso de
Proyectos de Introduccién a la Investigacion en aulas del CES (2019 y 2020) y coescribié diversos
materiales educativos.
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Margot Madama

ProfesoraArticuladora Departamental de Matematica en zona2 de Canelones por laDGES.

margot.madama@gmail.com

Margot es profesora de Matematica egresada del Instituto de Profesores Artigas (Uruguay) en 2000.
Desdeelafio 2013 se ha desempefiado como ProfesorArticulador Departamental para la Inspeccion
de Matematica de la DGES siendo responsable de la confeccién y dictado de cursos de
profesionalizacidon para docentes y su acompafiamiento, organizando salas y encuentros zonales.
Se desempefia como docente de matematica en la DGES desde el afio 1993 y desde el 2023 es
docente de Matematicaly Matematicall en CFE, en laformacién de maestros.

JuanPablo Moreira

Contenidistade Astronomia Portal Uruguay Educa - Espacio de Educaciony TIC (DGES,ANEP)

jpmoreira@uruguayeduca.edu.uy

Juan Pablo estudi6 en la Facultad de Quimica entre 1988 y 1992. En el afio 1994 se recibi6 de
meteordlogo técnico especializado en sindptica en la Escuela de Meteorologia del Uruguay. Es
ayudante preparador de laboratorio de Fisica efectivo por concurso desde el afio 1997.

Desde elafio 1992 a lafecha se ha desempefiado como docente de Astronomiatanto en la educacidn
publica como en distintas instituciones privadas. Durante el afio 2015 fue director del Liceo N° 1 de
Montevideo por Art 20. Desde el afio 2000 al 2018 dicté clases de laboratorio de ciencias a grupos de
primariaen el Colegio San Pablo, en coordinacion con docentes de dicho ciclo. También fue coautor
del libro Educar y transformar: aprendizaje basado en proyectos de indagacion publicado en el afio
2022 por la editorial Grupo Magro. Actualmente se desempefia como director del Preuniversitario
San Pablo de Montevideo.



VeronicaPanella
Contenidistade Historia del Portal Uruguay Educa - Espacio de Educaciony TIC (DGES, ANEP).

vpanella@uruguayeduca.edu.uy

Verdnica es docente de ensefianza media, egresada del Instituto de Profesores Artigas en la
especialidad de Historia. Ha realizado cursos sobre Didactica de la Historia del Arte en la Unidad de
Posgrados y Educacion Permanente de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién
(UPEP, FHCE, UdelaR), Curaduriay Museografia en Node Center, plataforma de estudios online para
curadoresy profesionales del arte (Berlin, Alemania) y Educar a través de los museos en el Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO, Argentina)

Durante mas de 23 afios ha trabajado como docente de Historia e Historia del Arte en el Consejo de
Educacion Secundariay Direccidon General de Educacion Secundaria (ANEP, Uruguay). Es profesora
efectiva por oposiciony méritos en el Consejo de Formacion en Educacién en la seccidn Historia del
Arte, subseccion Arte Universal. Se ha desempefiado como curadora independiente para diversas
instituciones estatales y espacios expositivos privados. Sus trabajos sobre investigacion y critica de
arte, didactica de la imageny arte y género se encuentran editados en diversas publicaciones en el
ambito nacional e internacional (catalogos, libros, revistas especializadas) en caracter de autoriay
coautoria.

SilviaPedreira
InspectoradeFisicadelaDGES.

spedreira@ces.edu.uy

Silvia esegresadacomo Profesora de Educacién Media en la especialidad Fisicay en la especialidad
Quimica del Instituto de Profesores Artigas (CFE-ANEP, Uruguay). Especialista en educacién y
nuevas tecnologias (FLACSO, Argentina). Postitulo en Innovacién en las practicas con uso de
Recursos Educativos Abiertos (CFE - Ceibal).

Silvia trabaj6é como docente de Fisica (DGES, 2001-2022) y docente de Quimica (DGES, 2003-2022).
Se ha desempefiado como Profesora Adscriptora, como Jurado en el Concurso Nacional de
Proyectos de Introduccidn a la Investigacion, en el Tribunal del Concurso Sembrando Experienciasy
en las Olimpiadas de Robética, Programacion y Videojuegos. Posee numerosas publicaciones como
autora y coautora. Fue contenidista de Fisica por la DGES del Portal Uruguay Educa desde 2016 a
juliode 2022.
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CeciliaPouso

Contenidista de Literatura del Portal Uruguay Educa - Espacio de Educaciony TIC (DGES, ANEP) entre el
af02021y2023.

cpouso@uruguayeduca.edu.uy

Cecilia es profesora de ensefianza media, egresada de IPA en la especialidad Literatura, cuenta con
un titulo de Licenciada en Letras de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la
Universidad de la Republica (UdelaR), en las opciones docencia e investigacidn; asi como una
Maestria en Ciencias Humanas, opcion literatura latinoamericana, también de la Universidad de la
Republica (FHUCE, UdelaR).

Desde 2005 ha trabajado como profesora de Literatura en docencia directa en diversasinstituciones
de ensefianza media publica,en UTUy Secundaria. Ha publicado diversos articulos sobre Literatura
y criticaliteraria,ademas de una novela deficcion.

NataliaSabelli
Contenidistade Educacion musical el Portal Uruguay Educa - Espacio de Educaciony TIC (DGES,ANEP)

nsabelli@uruguayeduca.edu.uy

Natalia es Profesora egresada del Instituto de Profesores Artigas en la especialidad Educacién
Musical. Posee estudios avanzados en la Facultad de Artes en las licenciaturas de musicologia y
direcciénde coros.

Trabaja como docente efectiva de Educacion Musical en educacidn secundaria tanto publica como
privada desde el 2009. Comienza el trabajo como contenidista del Portal Uruguay Educa desde 2023.
Es docente adscriptora de estudiantes de formacion docente desde el afio 2020. Desde 2016 se
desempefia como directora de coros de secundaria y esta a cargo de la direcciéon musical de coros
vocacionales privados de nifosy adultos desde el a0 2020.
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PaulaSiberio
Contenidistade Matematicadel Portal Uruguay Educa- Espacio de Educaciony TIC (DGES, ANEP).

psiberio@uruguayeduca.edu.uy

Paula es profesora de matematica egresada del Instituto de Profesores Artigas en la especialidad
Matematica. Trabaja como profesora efectiva de Matematica en la DGES desde el 2012. Realizd
diversos cursos sobre didactica de lamatematica, innovacidn educativa e inclusién de la tecnologia
en el aula de matematica. Ademas, ha sido tallerista y moderadora de cursos virtuales sobre
tecnologiaeducativa por casi diez afios.

Es contenidista del Portal Uruguay Educa desde el afio 2023 y se desempefia como profesora de IB
Standard Level Mathematics en Uruguayan American School desde 2024.

Fernando Tornaria
Administrador de AulasVirtuales - Espacio de Educaciény TIC (DGES,ANEP).
ftornaria@uruguayeduca.edu.uy

Fernando es Profesor de Fisica egresado del Instituto de Profesores Artigas (IPA) en las
especialidades Fisicay Ayudante Preparador de Fisica. Cuenta con el Diploma de Especializacion en
Fisicaexpedido porANEPy UdelaR.

Se ha desempefiado como profesor de Fisica y preparador de laboratorio de Fisica en ensefianza
secundaria, tanto en instituciones publicas como privadas. En formacidn docente, estuvo a cargo
delcurso Fisica Experimental del profesorado de Fisicay fue Docente de Laboratorio en el IPA. Posee
diversas publicaciones en el drea de la ensefianza de la Fisica. Actualmente, continta
desempefidndose como docente de Fisica en ensefianza media y forma parte del Espacio de
EducacionyTIC.
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SofiaTorre
Contenidistade ldioma Espafiol del Portal Uruguay Educa - Espacio de Educaciény TIC (DGES,ANEP).
storre@uruguayeduca.edu.uy

Sofia es egresada como Profesora de Educacion Media en la especialidad Idioma Espafiol del
Instituto de Profesores Artigasy cuenta con diez afios de experiencia en la docencia directa. Cursé el
Postitulo Innovacion en las prdcticas con uso de Recursos Educativos Abiertos del Plan Ceibal y
Consejode Formaciénen Educaciénenel2021.

Actualmente se desempefia como docente de Comunicacion y Sociedad y Lengua Espafiola en el
ColegioyLiceo Latinoamericano.

PaolaVilar
Referente Ceibal de la Direccién General de Educacién Secundaria (DGES-ANEP).
pvilar@ceibal.edu.uy

Paola es profesora de Literatura e Idioma Espafiol y cuenta con una Maestria en Metodologias
Activas de ensefianza de la Universidad Catdlica. Es especialista en Dificultades en el Aprendizaje por
Clinica 1, ademas de haber cursado diversos cursos de actualizacion docente, como el curso
permanente de la Facultad de Psicologia: Suicidios e Intentos: Deteccién de riesgos, Intervenciones en
crisis, planificacion y estrategias de seqguimiento o el diploma en Educacion Inclusiva: un camino a
recorrer, (Consejo de Educacion Inicialy Primaria, a través del Departamento de Apoyo a Programas
y Gestion, UNICEF, FLACSO).

Durante mas de 16 afios ha trabajado como docente de Literatura e Idioma Espafiol en liceos de
Montevideo y Canelones, y siete como Contenidista de Uruguay Educa en la asignatura Literatura.
Ademas, trabajé en UNICEF, en la cotutoriay coelaboracién de la Caja de Herramientas para tutores,
proyecto elaborado para las horas de tutorias del Consejo de Educacion Secundaria (CES). La
profesora Vilar ha elaborado cursos en linea, seminarios web y talleres, tanto en formato presencial
como en linea, ademas de haber participado en diversos congresos, nacionales e internacionales,
generando unavasta experienciaenladocenciaenlinea.
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